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1. Informacje ogolne

1.1. Metryczka programu

Przedmiot: jezyk niemiecki

Typ szkoty: szkota podstawowa

Etap nauki: Il etap edukacyjny, wariant 1.2’
Autorzy: Przemystaw Gebal, Stawomira Kotsut

Przemystaw E. Gebal — prof. UW dr hab., pracownik naukowy Instytutu Lingwistyki Stosowanej UW oraz
Katedry Jezyka Polskiego jako Obcego U). Germanista, studiowat dodatkowo filologie wtoska i francuska
na Freie Universitdt w Berlinie oraz na Université Paris Ill (La Sorbonne Nouvelle). Autor i wspétautor licznych
publikacji z zakresu nauczania jezyk6w obcych (m.in. Dydaktyka kultury polskiej w ksztatceniu jezykowym
cudzoziemcow. Podejscie porownawcze, 2010; Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z progra-
mem nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla I, Il i Il etapu ksztatcenia, 2010; Modele ksztatcenia nauczy-
cieli jezykow obcych w Polsce i w Niemczech. W strone glottodydaktyki poréwnawczej, 2013; Krakowska szkota
glottodydaktyki poréwnawczej na tle rozwoju glottodydaktyki ogéinej i polonistycznej, 2014; Berufsspezifische
Kompetenzprofile. Profile kompetencji jezykowych w komunikacji zawodowej, 2015) oraz podrecznikéw i mate-
riatéw dydaktycznych do nauki jezykéw obcych (m.in. Zusammen in Europa. Nowy kurs jezyka niemieckiego,
2004, Jezyk niemiecki. Repetytorium leksykalne, 2006; Repetytorium leksykalne. Fachsprache Wirtschaft, 2007,
0d stowa do stowa toczy sie rozmowa. Repetytorium leksykalne z jezyka polskiego jako obcego dla pozioméw
B7i B2, 2009, Aktion Deutsch. Jezyk niemiecki dla gimnazjum, cz. 1, 2015, Super! 1-4. Podrecznik do jezyka nie-
mieckiego w liceum, 2015-2017). Rzeczoznawca ds. podrecznikéw MEN. W swojej obecnej dziatalnosci nauko-
wej koncentruje sie na aspektach ksztatcenia nauczycieli jezykdw obcych, glottodydaktyce poréwnawczej,
integracyjno-inkluzyjnym nauczaniu jezyka polskiego jako drugiego oraz dydaktyce jezykéw specjalistycz-

nych. Zwolennik edukacji pozytywnej.

Stawomira Kotsut — doktorantka Wydziatu Lingwistyki Stosowanej UW, nauczyciel i pedagog. Autor-
ka podrecznikéw do nauki jezyka niemieckiego specjalistycznego: Wirtschaftsgesprdche, Politik und Recht
auf Deutsch oraz wsp6tautorka publikacji z zakresu jezyka og6lnego: Zusammen in Europa — Podstawy
komunikacji, Repetytorium Leksykalne — Niemiecki — przygotowanie do egzaminéw jezykowych, CD-ROM
Repetytorium leksykalne, Jezyk Niemiecki w krzyZzéwkach. Jest réwniez wspétautorka Programu naucza-
nia jezyka niemieckiego w szkotach ponadgimnazjalnych w zakresie podstawowym i rozszerzonym na eta-
pie edukacyjnym V.17 do podrecznika Expedition Deutsch oraz scenariuszy lekcji do podrecznika jezyka nie-
mieckiego dla szkoty podstawowej Ich und du. Jest wspbtautorka czesci projektowej podrecznikéw do nauki
jezyka niemieckiego wykorzystujacych podejscie zadaniowe: Super!7 i Super!2. Uczestniczka miedzyna-
rodowego projektu JASNE. Alles-klar, w ramach ktérego powstata publikacja zawierajaca szczegétowe pro-
file potrzeb komunikacyjnych dla wybranych zawodéw oraz interaktywne multimedialne materiaty dydak-
tyczne do nauki jezyk6w: niemieckiego, polskiego, czeskiego oraz stowackiego. Jako edukator prowadzita
liczne seminaria i prezentacje dla nauczycieli. Zajmuje sie podejsciem zadaniowym do nauczania jezykéw
obcych z perspektywy neurobiologicznej oraz nauczaniem zorientowanym na zdobywanie kompetencji.

1 Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym
dla uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla
szkoty branzowej | stopnia, ksztatcenia ogdinego dla szkoty przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogéinego dla
szkoty policealnej (Dz. U. z dnia 24 lutego 2017 r., poz. 356)
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Obowiazujaca od roku szkolnego 2017/2018 Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkoty podsta-
wowej, stanowigca pozycje nr 356 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 1/,
staje sie bodZcem do podjecia zmian w organizacji i realizacji szkolnego ksztatcenia jezykowego w naszym
kraju. Wygaszanie gimnazjum oraz wydtuzenie czasu nauki w szkole podstawowej i szkole Sredniej (w liceum,
technikum, szkole branzowej) to zasadnicze kierunki podjetych zmian systemowych. Nowa koncepcja orga-
nizacji edukacji jezykowej zmienia takze czesS¢ szczegbtowych zapisow programowych w kwestii realizacji
zaje¢. W stosunku do wczesniejszej podstawy programowej pojawiajg sie nowe wymagania szczegdtowe,
czes¢ zostaje uzupetniona o dodatkowe zakresy tresci, niektore z realizowanych wymagan zostajg powigzane
z innymi treSciami. NajczesSciej wystepujgcy w codziennej praktyce dwuletni cykl nauczania niemieckiego jako
drugiego jezyka obcego w ostatnich klasach szkoty podstawowej, w poréwnaniu z obecnym jeszcze trzyletnim
programem w gimnazjum, wptywa takze na zmniejszenie listy wymagan szczegdtowych oraz obnizenie zakta-
danego kofncowego poziomu biegtosci jezykowej z A2 na A1 wg skali Europejskiego systemu opisu ksztatcenia
jezykowego (dalej ESOK)).

W mysl zapisow nowej podstawy programowej kazdy jezyk obcy nowozytny na drugim etapie edukacyjnym
(klasy IV=VIII szkoty podstawowej) moze by¢ nauczany w mysl czterech wariantéw edukacyjnych. Szczegto-
wo prezentuje je tabela 1.

Tabela 1: Warianty podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego w zakresie nauczania jezykow obcych
nowozytnych

Etap edukacyjny Jezyk obcy Wariant podstawy | Opis Nawigzanie do
nauczany jako... programowej poziomu ESOK]
Il (szkota pierwszy 1. kontynuacja z klas A2+ (B1 w zakresie
podstawowa, klasy Il rozumienia
IV=VIII) wypowiedzi)
11.1.D) dla oddziatow A2+/ B1
dwujezycznych
drugi .2. od poczatku A1
w klasie VII
[1.2.D) od poczatku A1+
w klasie VII
w oddziatach
dwujezycznych

Nowa podstawa programowa w zaden sposéb nie narzuca organizacji zaje¢ z jezyka niemieckiego tylko jako
drugiego jezyka obcego. Umozliwia bowiem jego nauczanie takze jako jezyka pierwszego, co oznacza realiza-
cje zajec¢ od pierwszej klasy szkoty podstawowej. W codziennej praktyce jednak powszechnie wystepujgcym
bedzie wariant I1.2., do ktérego w pierwszej kolejnosci odnosi sie niniejszy program.

W nowym projekcie organizacji zaje¢ jezykowych przypisano konkretna liczbe godzin kazdemu z wariantéw
ksztatcenia w postaci szczegdtowej siatki zaje¢. W przypadku nauczania drugiego jezyka obcego w wariancie
I1.2. zaktada sie realizacje 2 godzin zajec tygodniowo, zaréwno w klasie VII, jak i VIII. Tak skonstruowany sposob
organizacji nauczania powinien bez wiekszych probleméw umozliwi¢ uczacym sie osiggniecie zaktadanego
w podstawie poziomu A1 wg skali biegtosci jezykowej ESOK].

1 Tekst catego rozporzadzenia dostepny pod adresem internetowym: http://www.dziennikustaw.gov.pl/DU/2017/356
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Filozofia wspétczesnego polskiego ksztatcenia jezykowego

Przyjete w podstawie programowej sposoby opisu umiejetnosci jezykowych oraz wykorzystywane skale bie-
gtosci jezykowej odwotuja sie do propozycji organizacji i realizacji ksztatcenia jezykowego przedstawionych
w ESOK] . Opublikowany w roku 2001 dokument odgrywa znaczacg role w standaryzacji europejskiej eduka-
Cji jezykowej, wprowadzajgc tym samym realizowany w naszym kraju model ksztatcenia jezykowego w mie-
dzynarodowy obieg dziatan edukacyjnych. Poza najczesSciej wykorzystywanymi opisami poziomow biegtosci
jezykowej, funkcjonujacych w podstawie programowej jako opis efektéw ksztatcenia na koniec kazdego etapu
edukacyjnego, znajdujemy w nim szereg rozwazan i propozycji popularyzujgcych zorientowane na promocje
wielo- i r6znojezycznosci dziataniowe podejscie do uczenia sie i nauczania jezykéw. Tak okreslone podejscie
postrzega proces uczenia sie jezykow jako aktywny udziat ich uzytkownikéw w zorientowanych spotecznie
dziataniach rozwijajgcych kompetencje ogblne oraz jezykowe kompetencje komunikacyjne. Przez termin ,jezy-
kowe kompetencje komunikacyjne” w mysl filozofii ESOKJ rozumie sie umiejetnosci umozliwiajace oddziatywa-
nie spoteczne za pomocg srodkéw jezykowych. Podejmowane na zajeciach dziatania jezykowe umozliwiajg
uczacym sie praktyczne stosowanie zdobytej wiedzy oraz ksztatcenie umiejetnosci jezykowych, inicjujg i sty-
mulujg prace w grupach, stanowig takze istotng pomoc w rozwijaniu umiejetnosci uczenia sie. Dajg im takze
szanse lepszego samopoznania, gwarantujgc wiekszy udziat w kreowaniu zajec i przyczyniajac sie do zwiek-
szenia ich samodzielnoSci i przejmowania wiekszej odpowiedzialnosci za wtasny proces rozwoju jezykowego.
Rozwijaniu autonomii u uczacych sie powinno sprzyja¢ takze wykorzystywanie nowoczesnych technologii
informacyjnych, ktére zapewnig szerszy dostep do ¢wiczen i zadan, przygotowanych z perspektywy efektyw-
nego angazowania réznych kanatoéw sensorycznych. Nowe media utatwig takze nawigzywanie bezposSrednich
kontaktéw z reprezentantami innych kultur oraz z uczacymi sie danego jezyka na catym Swiecie. W ten sposéb
urzeczywistnig rozwijanie kompetencji kulturowych uczniéw.

Propozycja rozwigzan organizacji edukacji jezykowej w mysl polskiej podstawy programowej sugeruje nieco
odmienny sposéb postrzegania samych uczacych sie jezykéw obcych. W jej mysl stajg sie oni jednostkami
Swiadomie uczestniczacymi w réwnolegtym procesie nauczania dwoch jezykdw obcych, co w wymiarze zato-
zen programowych przektada sie na sposéb interpretacji procesu budowania Swiadomosci jezykowej uczniéw.
W praktyce dydaktycznej przektada sie to na wykorzystanie zdobyczy europejskiej dydaktyki wielojezycz-
nosci, ktéra na polu nauczania jezyka niemieckiego rozwijana jest od kilkunastu lat, w wymiarze dydaktyki
jezykoéw trzecich, w konstelacji Deutsch als Fremdsprache nach Englisch (dalej: DaFnE)?.

1 Por. Rada Europy: Coste, D. i inni, Europejski system opisu ksztaicenia jezykowego. uczenie sie, nauczanie, ocenianie,
Wydawnictwa Centralnego OSrodka Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2003, s. 20-29 i 30-49

2 Wiecej na ten temat m.in. w: Erlenwein, S., Hufeisen, B. i inni, Deutsch als zweite Fremdsprache, Minchen 2009
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Wdrazana nowa koncepcja ksztatcenia jezykowego stara sie tgczyC ponadnarodowe standardy edukacji
jezykowej (gtownie dzieki wykorzystaniu filozofii ksztatcenia ESOKJ) z dotychczasowym polskim dorobkiem

i wynikajacymi zefi doSwiadczeniami w zakresie organizacji i realizacji nauczania jezykéw obcych. Znajda one
odzwierciedlenie w prezentowanych dalej zatozeniach programu oraz jego wyréznikach.

3.1. Zatozenia programu

Niniejszy program nauczania zaktada realizacje celéw edukacyjnych, zadan szkoty, treSci nauczania oraz osig-
gnie¢ ucznidw w zakresie jezyka niemieckiego szkole podstawowej w wariancie 11.2. Odwotuje sie w pierwszej
kolejnosci do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogéinego dla szkoty pod-
stawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogblnego dla szkoty branzowej | stopnia, ksztatcenia ogdinego dla szkoty przysposabiajacej do
pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej (Dz. U. z dnia 24 lutego 2017 r., poz. 356).

Uzupetnieniem zapiséw dydaktyczno-metodycznych z powyzszej podstawy programowej sg dodatkowe zato-
zenia uwzgledniajace wspotczesne tendencje w nauczaniu jezykdw obcych, sformutowane w postaci meryto-
rycznych wyr6znikdw programu, ktére zostaty zamieszczone w dalszej czesci niniejszego programu.

3.2.  Wyroézniki programu

Koncepcja nauczania jezyka niemieckiego w szkole podstawowej w mysl zatozeA niniejszego programu
uwzglednia szereg aspektow wspobtczesnej europejskiej dydaktyki jezykéw obcych. Szczegblnie wazne sg
takie jej elementy, jak uczenie sie przez dziatanie, wspieranie autonomii uczacych sie i rozwijanie strategii
uczenia sie, nauczanie miedzykulturowe i edukacja dla demokracji, wspieranie i rozwijanie Swiadomaosci réznic
i podobiefistw miedzy jezykami, wykorzystywanie elementéw edukacji pozytywnej oraz zatoze podejs¢ neu-
ropedagogicznych, ktére stajg sie wyrdznikami prezentowanej koncepcji ksztatcenia.

3.2.1. Uczenie sie przez dziatanie — dydaktyka konstruktywistyczna

Program odnosi sie do koncepcji uczenia sie przez dziatanie, zdefiniowanego przez Europejski system opi-
su ksztatcenia jezykowego. W mysl tego sposobu realizacji edukacji uczniowie postrzegani sg jako cztonko-
wie spotecznosci wykonujgcy okreslone zadania w pewnych okoliczno$ciach i kontekstach, w obrebie jakiejs
dziedziny (ESOKJ: 20). Gtéwnym elementem dydaktyczno-metodycznym zajec¢ jezykowych staje sie realizacja
zadan, definiowanych jako celowe dziatanie, konieczne do rozwigzania probleméw, wypetnienia zobowigzan
czy realizowania dazen. Dziatanie nalezy zatem postrzegac jako aktywnos¢, ktéra ma na celu rzeczywisty
efekt i angazuje procesy kognitywne.

Cele edukacji stajg sie zbiezne z celami spotecznymi, co nadaje szczegblnego znaczenia wprowadzaniu
do procesu dydaktycznego otwartych form nauczania w postaci realizacji projektéw oraz form pracy kre-
atywnej, realizowanych w grupach. Wprowadzenie nowych form pracy nie jest w stanie sprostaé¢ wszystkim
wymaganiom, jakie stawia dziatalno$¢ uczacego sie oraz ukierunkowanie na proces i kompetencje. Dydaktyka
dziataniowa odchodzi od skupiania uwagi na opanowaniu okreslonego materiatu jezykowego. Koncentruje sie
na rozwijaniu umiejetnosci interakcyjnych, ksztattowanych dzieki osobistemu zaangazowaniu uczniéw w reali-
zacje konkretnych zadan, ktérych efektem koncowym staje sie kazdorazowo okreslony ,produkt komunikacyj-
ny”, prezentowany i ewaluowany na forum catej klasy. Podobnie jak tradycyjnie realizowane podejscie komu-
nikacyjne, tak i dydaktyka zadaniowa gtosi prymat jezyka méwionego nad pisanym. W procesie dydaktycznym
zwraca uwage na jezyk mowiony, aktywnie wykorzystywany przez uczniébw podczas pracy w grupach.
Przy czym coraz wiekszg role odgrywa znaczenie interakcji spotecznej, kooperacji i wspotpracy, przyczyniajac
sie do rozwoju kompetencji spotecznych. W tym kontek$cie uczniowie zaczynajg postrzegac siebie i swoich
partneréw w grupie jako wspélnote i ucza sie, jak ksztattowac te wspélnote poprzez dziatanie zespotowe.
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3. 0golna koncepcja programu

Wspélne osigganie celu dziatania mozliwe jest poprzez respektowanie wzajemnych wartosci, zrozumienie
i tolerancje. Wspdlne dziatanie nie oznacza, ze wszyscy uczg sie tego samego w tym samym czasie. Podejscie
dziataniowe oznacza, ze kazdy cztonek grupy moze wykonywac inne zadanie i inng czynnos¢, poniewaz kazdy
uczacy sie przetwarza niekoniecznie te same informacje, i kazdy robi to w swoim tempie. W ten sposéb kazdy
uczen odkrywa i konstruuje wiedze na swoj sposob i odpowiednio wnosi wktad do catoSciowego rezultatu
opracowywanego zadania. Jest to zgodne z pedagogicznym podejsciem konstruktywistycznym, wedtug kto-
rego nie mozna przekaza¢ wiedzy, a jedynie pomAc w procesie konstruowania jej. Proces uczenia sie polega
zatem nie na przekazywaniu wiedzy przez nauczajgcego, lecz jest indywidualnym postrzeganiem, interpre-
tacja, tworzeniem konstrukcji znaczen na bazie wiedzy, ktorg juz uczen posiada oraz na bazie nabywanych
doswiadczen. Na podstawie rozwigzywanych probleméw i subiektywnych doSwiadczed oraz w konfrontacji
z innymi pogladamii odmiennymi punktami widzenia kazdy uczacy sie konstruuje samodzielnie wiedze w swo-
im umysle. Proces ten obejmuje wiec postrzeganie, doswiadczanie, dziatanie, przezywanie oraz komunikowa-
nie. Uczenie sie w perspektywie konstruktywistycznej jest tworzeniem indywidualnych konstrukcji wiedzy
w mbzgu i dokonuje sie ono podczas aktywnego i kreatywnego dziatania uczacego sie. Uczniowie rozwijaja
takze kompetencje poznawcze w wyniku interakcji spotecznych, dzieki ktérym moga konstruowac znaczenia.
Podejscie dziataniowe charakteryzuje sie takze tym, ze to osoba uczgca sie dziata, jest duzo bardziej aktyw-
na niz osoba nauczajaca i dgzy samodzielnie do uzyskania rezultatu tego dziatania. Moze to by¢ pisemny
produkt natury jezykowej, np. list, formularz, opis lub propozycja kwizu. Dzieki nowoczesnym technologiom
efekty pracy ustnej moga by¢ zarejestrowane na nosniku elektronicznym i dowolnie odtwarzane, co staje sie
dla uczacych Zrédtem duzej motywacji i satysfakcji. Celem zaje¢ w podejsciu dziataniowym jest rozwijanie
kompetencji dziataniowej, rozumianej jako zdolnos¢ i gotowos¢ uczacego sie do samodzielnego, odpowiedzial-
nego i fachowego dziatania, bedgcego procesem dynamicznym i trwajgcym cate zycie. Wiekszego znaczenia
w kontekscie podejscia dziataniowego nabiera sam proces zdobywania wiedzy i umiejetnosci w poréwnaniu
z rezultatami bedgcymijego wynikiem. Przekonanie to wynika z tego, ze wiedza proceduralna staje sie w obec-
nej edukacji coraz wiekszg wartoscig w poréwnaniu z wiedzg deklaratywna. Coraz wiecej uwagi poswieca
sie transformacji nabytej wiedzy w umiejetnosci i kompetencje. Dydaktyka zorientowana na proces stawia
rozw0j w centrum swoich rozwazan, a rozwdéj rozumiany jest jako ciggta zmiana, dzieki ktorej powstajg nowe
mozliwosci. DoSwiadczanie nowosci nie tylko rozszerza horyzonty, ale réwniez wspiera postawe otwartosci
wobec nowych trendéw i umiejetnoSci podejmowania zadan. Uczniowi nalezy zatem da¢ mozliwos¢ stawiania
i uSwiadamiania sobie cel6éw dotyczacych wiasnego rozwoju.

Podejscie dziataniowe wptywa takze w duzym stopniu na sposéb nauczania elementéw podsystemow jezy-
ka. Nauczanie gramatyki, stownictwa i poprawnej wymowy moze rowniez nabiera¢ charakteru dziataniowe-
g0. Wprowadzanie nowych konstrukcji jezykowych na zajeciach kazdorazowo znajduje praktyczna realizacje
w konkretnych spotecznych dziataniach jezykowych, kt6re narzucajg progresje materiatu gramatycznego, lek-
sykalnego i fonetycznego. Trening w zakresie podsystemow jezyka staje sie produktem czastkowych zadan,
sktadajacych sie na wieksze zadania, ktérych realizacja jest finalnym, docelowym produktem zajec.

3.2.2. Wspieranie autonomii uczniéw i rozwijanie strategii uczenia sie

Wspbtczesne podejscia do nauczania i uczenia sie jezykdéw obcych nawigzuje do rozwijania autonomii ucza-
cego sie, czyli umiejetnosdci uczenia sie i kierowania wiasnym procesem edukacji jezykowej (Wilczyfska
1999). Uczacy sie jest w stanie samodzielnie wybiera¢ odpowiednie taktyki i strategie prowadzace do 0sig-
gniecia wyznaczonego celu oraz potrafi sterowa wtasnym procesem uczenia sie, zwitaszcza gdy pojawiaja
sie niepowodzenia. Autonomii nie nalezy postrzegac jako indywidualnego uczenia sie w opozycji do uczenia
sie w grupie. Ksztattowania autonomii doSwiadcza sie wiasnie w zespole, we wspOtpracy z innymi uczacy-
mi sie poprzez wzajemng refleksje i wspieranie sie. To wtasnie w komunikacji z pozostatymi uczestnikami
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ksztatcenia dostrzega sie swoje mocne i stabe strony. W obliczu r6znorodnosci styléw zycia, sposobow ucze-
nia sie i postaw waznym elementem staje sie formowanie umiejetnosci $wiadomego uczenia sie przez cate
zycie i krytycznego podejscia do nowych tendencji oraz ich zmieniania. UmiejetnoSci ksztattowania autonomii
i odpowiedzialnego dziatania stajg sie waznymi kompetencjami, ktére powinna wspiera¢ wspétczesna eduka-
Cja, nie tylko jezykowa.

Wspétczesne autonomizujace podejscia do nauczania jezykéw obcych zmieniajg tradycyjnie pojmowane role
i zakresy obowigzkéw nauczycieli i ich ucznidow. Nowoczesny nauczyciel jezykéw obcych staje sie swoistym
mentorem procesu uczenia sie jezyka, a jego rolg jest profesjonalne doradztwo i koordynacja procesu przyswa-
jania nowego jezyka. Zadaniem nauczyciela jest gtbwnie motywowanie uczacych sie i wspieranie ich w trakcie
wykonywania zadafi. Dobry nauczyciel nie pokazuje juz, jak co$ zrobi¢, ale zacheca ucznia do znalezienia
swojego rozwigzania, odkrywania swoich strategii uczenia sie i do bycia kreatywnym. Nawet jesli osiggniete
rozwigzanie bedzie niezbyt precyzyjne, to bedzie to osiggniecie ucznia, do ktérego doszedt samodzielnie,
uswiadamiajac sobie przy tym nie tylko wazne dla niego problemy, ale réwniez nabywajac stosowne umiejet-
nosci i kompetencje. Uczniowie przejmuja odpowiedzialno$¢ za planowanie, organizacje i realizacje wtasnego
procesu uczenia sie. Stajac sie z perspektywy dydaktycznej jednostkami autonomicznymi, rozwijajg i dosko-
nalg indywidualne strategie uczenia sie, ktére docelowo przygotuja ich do samodzielnego funkcjonowania we
wspbtczesnym Swiecie. WspdIne przemyslenia odnosnie do osiggnietych i nieosiggnietych celéw oraz refleksja
na temat przebiegu zadan, wiasnych doswiadczen i obserwacji moga stac sie takze wskazéwka dla naucza-
jacego do planowania nastepnych zaje¢, a dla uczacego sie do Swiadomego uczenia sie jezyka i ksztattowa-
nia swojej osobowosci w sposéb coraz bardziej autonomiczny. Jest to szczegblnie wazne, poniewaz refleksja
pomaga uczgcemu sie stac sie cztowiekiem krytycznym, czego oczekuje od kazdego cztowieka nowoczesne,
demokratyczne spoteczenstwo.

Waznym instrumentem dydaktycznym, wspomagajgcym nauczycieli w dziataniach wspierajgcych autonomie
ich uczniéw jest m.in. systematyczne rozwijanie umiejetnosci samooceny. Pewnego rodzaju standardem tego
typu dziatan jest Europejskie Portfolio Jezykowe (dalej: EPJ), materiat promowany przez Rade Europy, powstaty
na podstawie szwajcarskiej koncepcji autoewaluacji biegtosci jezykowej.

Praca z EPJ nie jest warunkiem realizacji niniejszego programu nauczania. Jednak jego autorzy sa zdania, ze jest
on cenng pomocg dydaktyczng, wartg wcielenia do praktyki nauczania.

Na EP/ sktada sie zbi6r trzech narzedzi wspomagajacych klasowe dziatania autonomizujgce. Sg nimi:
Paszport jezykowy, Biografia jezykowa oraz Dossier, dokumentujace rozwéj jezykowy posiadacza portfolio.
Paszport jezykowy prezentuje profil jezykowy i kulturowy ucznia. Biografia jezykowa to z kolei zapis osobistych
doswiadczen zwigzanych z nauka jezykéw. W czesci tej znajduje sie takze materiat umozliwiajacy refleksje
na temat wykorzystywanych strategii uczenia sie. Dossier zas to teczka zawierajgca wybér prac i dokumentow
wiasciciela portfolio dokumentujacych nabyte przez niego umiejetnosci i kompetencje jezykowe w zakresie
wszystkich przyswajanych jezykow.

Z europejskich doswiadczen wynika, ze wykorzystywanie EP/ przynosi w dtuzszej perspektywie szereg
korzysci. Wérdd nich wymienia sie zwykle koncentracje na osiggnieciach, a nie na deficytach procesu nauki,
CO znaczaco wzmacnia motywacje i zacheca do dalszej, intensywnej pracy. Poprzez systematyczng refleksje
nad wiasnym procesem uczenia sie jezyka, wykorzystywanymi strategiami i technikami pracy oraz poziomem
ich efektywnosci posiadacze portfolio stajg sie jednostkami bardziej autonomicznymi. Nie bez znaczenia jest
takze wykorzystywanie w pracy z portfolio doswiadczen kulturowych uczniéw. Dokument ten proponuje tak-
ze szereg materiatéw sktaniajgcych do refleksji nad wtasng kulturg i kulturg obszaréw nauczanych jezykow.
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3.2.3. Nauczanie miedzykulturowe i edukacja dla demokracji

Podejscie miedzykulturowe do uczenia sie i nauczania jezykéw obcych to nurt dydaktyczny wyrosty pierwotnie
na gruncie migracji spoteczenstw i mobilnosci Europejczykéw, wprowadzajgcy w proces ksztatcenia jezyko-
wego wymiar uwrazliwiania uczniéw na r6znorodnos$¢ kulturowa, ktorej nosnikami sg nauczane jezyki. Celem
tego podejscia jest nie tylko poznawanie realiéw kraju, ktorego jezyka uczen sie uczy, potrzeba zrozumie-
nia jego kultury, ale takze ksztattowanie kompetencji komunikacyjnej, pojmowanej jako jeden ze sktadnikow
warunkujgcych efektywnos¢ procesu komunikacji z reprezentantami odmiennych rzeczywistosci kulturowych.
Sposrod definicji kompetencji miedzykulturowej istotng dla naszych dalszych rozwazan jest definicja Elzbiety
Zawadzkiej. Wedtug niej owa kompetencja to kompleks analityczno-strategicznych umiejetnosci w stosunkach
z przedstawicielami innych narodowosci. Poprzez wiedze o innych kulturach i kulturowo uwarunkowanych for-
mach zachowania, poprzez ich pozbawionq uprzedzer analize, kompetencja interkulturowa umoZzliwia uwrazli-
wienie w stosunku do kulturowo uwarunkowanej innosci, jak réwniez zmiane istniejgcych nastawien, i poszerza
przez to mozliwosci interpretacji i dziatania danego indywiduum (Zawadzka 2000: 451).

Wedtug ESOKJ jednym z najwazniejszych celéw wspbtczesnej europejskiej edukacji jezykowej jest wspieranie
rozwoju 0sobowosci ucznia poprzez doswiadczanie bogactwa innych jezykéw i kultur (ESOK): 94-97). Ele-
menty realio- i kulturopoznawcze wptywaja w znacznym stopniu na ksztattowanie postaw i wartoSci uczniow.
Podstawowg ich rolg jest wyrabianie wrazliwosci na inng kulture, wartoSciowanie i poréwnywanie obu kultur
w celu zrozumienia ich aspektéw kultury. To takze lekcja tolerancji i wewnetrzny rozwdéj osobowosSciowy.
Dodwiadczanie r6znorodnosci kulturowej od najmtodszych lat jest warunkiem akceptacji ludzi innych kultur
w zyciu dorostym.

Rozwojowi kompetencji miedzykulturowej sprzyja systematyczna praca z materiatami (takze audiowizualny-
mi) prezentujacymi zycie, panujgce zwyczaje, chronione wartosci oraz dorobek kulturowy krajow niemieckiego
obszaru jezykowego. Istotnym elementem zaje¢ powinno by¢ takze analizowanie i poréwnywanie rzeczywi-
stosci niemieckojezycznej z kulturg ojczysta uczniéw oraz z ich doSwiadczeniami kulturowymi wyniesionymi
z pobytéw zagranicznych w innych krajach. Szczegélnie cenne z perspektywy dydaktycznej bedzie takze
wykorzystanie wiedzy i kompetencji kulturowych nabytych na zajeciach jezyka angielskiego (w mysl koncepgji
DaFnE) (por. Erlenwein S., Hufeisen B. i inni: 2009). Poréwnywanie rzeczywistosci niemieckojezycznej z kulturg
polska oraz z kulturg globalng powinno stac sie pretekstem do podjecia szeregu otwartych dyskusji miedzy-
i transkulturowych wzbogacajgcych sposob postrzegania wspOtczesnego Swiata przez uczniéw i ukazujgcych
roznorodne aspekty zycia mieszkafcdw krajow niemieckojezycznych. Celem tresci kulturoznawczych jest nie
tylko ksztattowanie postawy otwartosci, ciekawosci, tolerancji i szacunku wobec kultury krajow niemieckoje-
zycznych, ale takze wspieranie refleksji wobec kultury, postaw, wartosci i zwyczajow kraju ojczystego. Dydak-
tyka kultury, poza wymiarem faktograficznym, komunikacyjnym i miedzykulturowym, powinna by¢ realizowa-
na takze w wymiarze dziataniowym. Waznym zadaniem nauczyciela jest uswiadomienie sobie, ze jego rola nie
ogranicza sie tylko do przekazania wiedzy faktograficznej o krajach niemieckojezycznych, lecz rozcigga sie
na wiele aspektéw zwigzanych ze zrozumieniem mentalnosci, sposobu zycia, postawami i warto$ciami przed-
stawicieli odmiennej kultury. Wymaga to od nauczyciela duzej delikatnoSci i wyczucia oraz dgzenia do obiek-
tywnego przedstawiania trudnych czy dwuznacznych sytuacji. Realizacja prac projektowych, majgcych na celu
blizsze poznanie kultury docelowej z perspektywy glottodydaktycznej, stanowi istotne zatozenie metodyczne
niniejszego programu.

Rozwijanie kompetencji miedzykulturowej uczniéw kazdorazowo powinno tgczy¢ sie z doskonaleniem kompe-
tencji komunikacyjnej. W mysl koncepcji Saskii Bachmann obejmuje ono trening dydaktyczny w czterech obsza-
rach ksztatcenia (Bachmann 1996). Owymi obszarami sg: postrzeganie innoSci kulturowej, strategie wasciwe;j
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interpretacji znaczenia stow i sytuacji, poréwnywanie kultur oraz komunikacja w sytuacjach miedzykulturo-
wych. Sposdb postrzegania innosci sterowany jest naszymi wczesniejszymi doswiadczeniami, specyficzny-
mi dla danego kregu kulturowego wartoSciami oraz panujacymi stereotypami. Celem dziatan dydaktycznych
w tym zakresie jest przede wszystkim uswiadamianie samego faktu istnienia owych stereotypéw, sposobu ich
funkcjonowania oraz oddziatywania na sposdb postrzegania rzeczywistosci. Sposrod form zadan i aktywnosci
lekcyjnych, wpisujacych sie w ten zakres dziatah dydaktycznych, warto wymienié: zbieranie wolnych skojarzen
do prezentowanych sytuacji i kontekstow kulturowych, szczegdtowe opisy obrazkéw i sekwencji filmowych
prezentujgcych codzienne zycie, tworzenie hipotez na temat rozwoju poszczegblnych sytuacji, opowiadanie
tych samych historii z r6znych perspektyw oraz opisywanie obrazkéw wedtug schematu: opis — interpretacja
— wiasne wrazenia, odczucia.

Nabywanie strategii wtasciwej interpretacji znaczenia stéw i sytuacji uwrazliwi uczniéw w pierwszej kolejno-
§ci na mozliwos$¢ istnienia innych znaczen i sposobéw interpretacji niz te znane z wtasnego jezyka i kultury.
Oswojeniu z tg nowa rzeczywistoscig beda stuzy¢ aktywnosci lekcyjne polegajace na badaniu znaczenia
poszczegblnych wyrazéw w formie map mysli i asocjogramow, przygotowywaniu kolazy obrazkowych ilu-
strujagcych znaczenie poszczegbinych stéw oraz nanoszeniu réznorodnych poje¢ na réznorakie skale. Roz-
wijanie umiejetnosci poréwnywania kultur to przede wszystkim zwrécenie uwagi na mozliwos¢ ich kon-
frontacji z r6znych perspektyw. Wazne jest réwniez wypracowanie umiejetnosci wczuwania sie w sytuacje
innych os6b. Rozwijanie empatii u uczniéw powinno odbywacé sie w trakcie odgrywania réznych sytuacji
komunikacyjnych, powigzanych z przyjmowaniem okreSlonych rél przez poszczegdinych uczniéw. Dosko-
nalenie umiejetnoSci komunikowania sie w sytuacjach miedzykulturowych wymaga takze wprowadzenia
do rzeczywistoSci lekcyjnej gier z podziatem na role, symulacji prawdopodobnych sytuacji komunikacyj-
nych, podejmowania préb negocjacji, wspélnego poszukiwania konkretnych rozwigzan r6znych probleméw
oraz projektéw dydaktycznych zorientowanych na podejmowanie spotecznych dziatan komunikacyjnych.
Istotnym elementem wzbogacajacym kompetencje miedzykulturowe uczniéw bedzie takze zachecanie
do wykorzystywania nowych technologii komunikacyjnych dla celéw prowadzenia korespondencji z przed-
stawicielami kultury docelowe;.

Tolerancja, szacunek i empatia wobec drugiego cztowieka to takze wartosci wpisujace sie w koncepcje eduka-
cji dla demokracji, rozumianej nie tylko jako idei spotecznej, ale takze jako stylu zycia. John Dewey, kt6ry byt
wielkim propagatorem edukacji dla demokracji, méwi o sposobie postepowania, na ktéry sktadaja sie: uczci-
wos¢, reguty fair play, tolerancja, solidarnos¢ oraz spoteczna kooperacja w celu osiggniecia wspolnych rezul-
tatow (Dewey 1963). Demokracja jest wiec tu nie tylko instytucjonalnie interpretowana, ale przede wszyst-
kim postrzegana jako sposéb zachowania i ksztattowania relacji miedzyludzkich oraz aktywnos¢ interakcyjna
w matych spotecznosciach i grupach. Srodowisko szkolne i klasowe jak najbardziej naleza do takich wspéinot,
gdzie ksztattowana jest demokracja na poziomie ,face to face”. Demokracja jest takze ,demokracja kreatyw-
gazowania, protestu, oporu przeciw niesprawiedliwosci. Nauka wartoSci demokratycznych zaczyna sie juz
w szkole podstawowej i koreluje z wieloma zadaniami z zycia szkolnego i klasowego. Waznym elementem tej
edukacji sg doSwiadczenia na poziomie relacji spotecznych, nie tylko panujgcych miedzy uczniami, ale takze
miedzy nauczycielami i uczniami. Relacje te powinny bazowa¢ na obop6inym szacunku, tolerancji i zaufaniu.
Przyczyniaja sie one do ksztattowania postaw harmonijnego wspétzycia w grupie poprzez rozwigzywanie
wspélnych zadan, na przyktad podczas pracy projektowej. Projekty to metoda ksztattowania kompetencji
spotecznych potrzebnych w demokracji, takich jak: dochodzenie do wspéinych rozwigzan, zawieranie kom-
promisoéw, tagodzenie konfliktéw, radzenie sobie z emocjami, samoswiadomos¢ i samokontrola. Wszystkie te
wartosci sg waznym elementem zaje¢ zorientowanych na komunikacje i dziatanie.
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3.2.4. Budowanie i wspieranie Swiadomosci podobienstw i réznic miedzy jezykami

Budowanie i wspieranie Swiadomosci podobiefstw i roznic miedzy jezykami stanowi wazny element wspot-
czesnej europejskiej dydaktyki wielojezycznosci, wykorzystywanej najczesciej w przypadku nauczania jezy-
kéw spokrewnionych ze sobg. W odniesieniu do nauczania jezyka niemieckiego koncepcja ta realizowana jest
pod wspomniang juz postacig Deutsch als Fremdsprache nach Englisch (DaFnE). Jej podstawowym zatoZze-
niem jest integrowanie réwnoczesnego nauczania dwéch jezykéw obcych poprzez dydaktyczno-metodycz-
ne propozycje dziatan wykorzystujgcych znajomosé jezyka angielskiego w nauce niemieckiego. Mowa tutaj
nie tylko o wykorzystaniu podobiefnistw miedzy poszczegdlnymi systemami jezykowymi czy zwracaniu uwagi
na roznice miedzy nimi, lecz takze o przypisaniu waznej roli strategiom uczenia sie, ktorych wiasciwy transfer
do nowych obszaréw nauczania moze utatwic i przyspieszyé proces opanowania nowego jezyka.

Szczegbtowe zatozenia koncepcji DaFnE oraz wynikajace z nich implikacje metodyczne prezentuje tabela 2.

Tabela 2: Zatozenia dydaktyczne i implikacje metodyczne dydaktyki Deutsch als Fremdsprache nach
Englisch (por. Gebal 2013)

Zasada Zatozenia dydaktyczne Implikacje metodyczne

I Kognitywny charakter naucza- | = Swiadome poréwnywanie fenomenow jezykowych

nia i uczenia sie Z jezyka ojczystego (L1) oraz jezykéw obcych (L2, L3,

...) uswiadamiajace istnienie wspdlnej bazy jezykowej

i zachecajgce do przydatnych z punktu widzenia procesu
uczenia sie stosownych transferéw jezykowych

« Swiadome postrzeganie i omawianie roznic w celu
zapobiegania mozliwym interferencjom jezykowym

» Swiadome omawianie dodwiadczen w uczeniu sie i na-
uczaniu jezykéw obcych umozliwiajacych wydajniejszy
spos6b przyswajania jezykéw obcych

I Rozumienie podstawa ucze- = Aktywizacja i transfer dotychczasowej wiedzy o syste-
nia sie jezykéw obcych (od mach znanych juz (nauczanych wczesniej) jezykow
zrozumienia do produkdji je- )
2ykowej) = Swiadome rozpoznawanie podobiefstw i roznic miedzy

poszczegbinymi jezykami
= Intensywna praca z tekstami (zwykle pisanymi)

= Rozwijanie tzw. méwienia dyskursywnego obok interakgji
jezykowej

1] Zorientowanie zajec i mate- = Dopasowanie tresci do zainteresowan uczniéw
riatdbw dydaktycznych na kon-

kretne tre<ci = Zmiana progresji tematycznej w stosunku do tej realizo-

wanej w trakcie nauki jezyka angielskiego, w celu unik-
niecia znudzenia i demotywacji
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1Y, Zorientowanie zaje¢ i materia- | = Odkrywanie systemu jezyka w trakcie pracy z tekstem

tow dydaktycznych na teksty
= Rozwijanie sprawnosci globalnego rozumienia tekstéw na

bazie materiatow zawierajgcych duza liczbe internacjona-
lizméw i anglicyzméw (amerykanizméw)

= Rozwijanie sprawnosci selektywnego rozumienia tekstow
na bazie materiatdw zawierajgcych duza liczbe interna-
cjonalizméw i anglicyzméw (amerykanizmow)

V Ekonomizacja procesu uczenia | = Koncentracja na treSciach najwazniejszych i najbardziej
sie jezykow przydatnych pod wzgledem komunikacyjnym

= Aktywizacja uczniéw. Wigczanie ich w proces efektywnej
organizacji procesu ksztatcenia i w planowanie zajec

Organizacja zajec jezykowych w ramach koncepcji DaFnE wyraznie wykazuje uwzglednianie zatozen kogni-
tywno-refleksyjnego sposobu uczenia sie i nauczania jezykéw. Tworcy tej koncepcji zaktadajg Swiadome
odkrywanie i poznawanie nowych struktur jezykowych, poréwnywanych z funkcjonujacymi juz w znanych
uczniom jezykach oraz poddawany ciggtym refleksjom i analizom sposob przyswajania jezyka i poznawania
jego nowych fenomendw. Wykorzystanie podobiefstw miedzy jezykami traktowane jest z pedagogicznego
punktu widzenia jako zrodto mozliwych transferw przyspieszajacych i znacznie utatwiajgcych nabywanie
kolejnego jezyka. Negatywny aspekt interferencji, bedgcych przez lata obiektem zainteresowan dydaktykéw
i jezykoznawcéw, zajmuje drugorzedng pozycje. Pojmuje sie go jako naturalny, uboczny produkt réwnole-
gtego procesu uczenia sie dwéch jezyk6w obcych, ktéry z czasem w znacznym stopniu zanika. Kognitywny
sposOb uczenia sie jezyka przejawia sie takze w zorientowaniu zajec na prace z tekstami oraz przekazywa-
nie konkretnych tresci, ktérych tematyka kazdorazowo powinna uwzglednia¢ zainteresowania i mozliwosci
poznawcze uczniéw. Waznym elementem koncepcji DaFnE jest konieczno$¢ ekonomizacji procesu uczenia
sie jezyka, wynikajgca przede wszystkim z faktu, iz drugiego i kolejnych jezykéw obcych naucza sie zwykle
w krétszym wymiarze czasu i mniejszej liczbie godzin zaje¢. Sytuacja ta ma réwniez miejsce w przypadku
polskiego systemu edukacyjnego.

3.2.5. Edukacja pozytywna

Edukacja pozytywna odnosi sie do ksztattowania takich relacji miedzy nauczajacym a uczgcymi sie, ktére
buduja na mocnych stronach ucznia, wierze w siebie, gotowosci do podejmowania dziataf, przyjmowaniu
odpowiedzialnosci za wtasny rozw0j oraz dobrostan. S3 to aspekty, kt6re sktadajg sie na dobre zycie. Dobro-
stan nie jest zwigzany z sytuacja finansowa, lecz odnosi sie bardziej do stanu psychicznego i wasciwosci
osoby uczacej sie. Twérca psychologii pozytywnej Martin Seligman w swojej teorii na temat dobrostanu
mowi o sktadnikach, ktére sprawiaja, ze zycie cztowieka staje sie petne i spetnione. Na dobrostan sktadajg
sie pozytywne emocje, silne zaangazowanie, pozytywne relacje spoteczne, osiggniecia oraz poczucie sen-
su w tym, co cztowiek robi (Seligman 2005). Wszystkie komponenty sg mierzalne i dajace sie ksztattowac,
powinny by¢ zatem waznym elementem edukacji cztowieka, dlatego tez z perspektywy edukacji szkolnej
wszystkie elementy majg bardzo duze znaczenie. Pozytywne emocje czynig cztowieka otwartym, a poprzez
to takze wrazliwym i tworczym, przyczyniajg sie do podejmowania dobrych decyzji oraz kreatywnych roz-
wigzan, a od pewnego momentu nabierajg wiasnej dynamiki. Szczegblnie wazne jest to, ze poszerzajg one
wyobrazenia uczacego sie o mozliwych dziataniach (negatywne je zawezajg) oraz otwierajg Swiadomos¢
na szerszy zakres mysli i zachowan. Wytwarzaja one réwniez nastawienie, ktére porusza i rozwija nasze
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zasoby umystowe i spoteczne (Fredrickson 2011). Oprécz emocji pozytywnych wazne jest takze zaangazo-
wanie, czyli taki stan, w ktérym uczacy sie odczuwa uniesienie, a ciato i umyst napiete sg do granic mozli-
wosci w dobrowolnym wysitku, aby wykona¢ cos trudnego i warto$ciowego. W tym stanie uczef pograzony
jest natyle, ze wszystko inne traci znaczenie (Csikszentmihalyi 2005). Poczucie sensu jest czynnikiem czysto
subiektywnym, ale bardzo wazne, aby towarzyszyto ono w momencie gtebokiego zaangazowania. Takze
osiggniecia potrzebne sg kazdemu cztowiekowi. Kiedy uczacy sie doswiadcza sukcesu, widzi wtedy sens
swojego rozwoju. Elementem scalajacym sg pozytywne relacje z innymi, z ktérymi uczacy sie chce dzieli¢ sie
swoimi sukcesami i porazkami. Cztowiek jest istotg spoteczng i to, co go napedza, to przede wszystkim inni
ludzie (Spitzer 2008). Podejscie dziataniowe daje uczniowi duze szanse na osiggniecie dobrostanu, ponie-
waz pozytywne emocje, silne zaangazowanie, pozytywne relacje spoteczne, poczucie gtebszego sensu
i 0siggniecia czesto towarzyszg uczacym sie podczas pracy projektowej w grupie. Praca w zespole pozwala
czerpac ze wspbélnego zasobu kompetencji, umiejetnosci, doswiadczen i twérczych pomystéw, poniewaz
umiejetnoscii zdolnosci cztonkow grupy sumuja sie. Kazdy cztonek zespotu moze wykonac te czes¢ zadania,
ktéra najbardziej lubi, a wiec moze wzrosng¢ zadowolenie z wykonywanych czynnosci. Praca zespotowa
moze w duzym stopniu zapewni¢ potrzebe bycia docenianym i podziwianym. Czesto wspdlne wykonywanie
pewnych dziataih wzmacnia wiezy miedzy uczacymi sie, a nawet przyczynia sie do powstawania przyjazni.
Praca zespotowa moze w duzym stopniu przyczyniac sie do odczuwania pozytywnych emocji. Jesli komu-
nikacja w zespole przebiega prawidtowo, a miedzy jego cztonkami istnieje porozumienie co do wspéinego
dziatania, tworza sie pozytywne relacje spoteczne, ktérym towarzyszy przychylny klimat, dobra komuni-
kacja oraz wzajemne zaufanie. Taka wspOtpraca w zespole moze dawac poczucie sensu wykonywanego
dziatania oraz tego, ze praca, ktorg sie wykonuje ma wartos¢ i znaczenie.

3.2.6. Podejscia neuropedagogiczne

Poniewaz proces uczenia sie odbywa sie w mdzgu, coraz wieksze zainteresowanie badaczy i pedagogbéw
budza procesy neurobiologiczne w kontekscie uczenia sie. To dzieki badaniom nad mézgiem wiemy juz, ze
wyznacznikami efektywnego uczenia sie jest uwaga selektywna, motywacja, emocje oraz wiedza wstepna.
Nauki neurobiologiczne w swoich badaniach bardzo zblizyty sie do obszaréw waznych z punktu widzenia
dydaktyki, pedagogiki i psychologii. Pozyskanie tych rezultatéw i uwzglednienie ich w koncepcjach dydak-
tycznych otwiera nowe perspektywy. Ludzki mézg jest stworzony do nauki i nie potrafi inaczej, on uczy sie
nieustannie, jest ,,zaprogramowany” na uczenie sie. Pochtania wcigz otaczajgce go informacje i przetwarza
w najbardziej dla siebie efektywny sposéb. Dzieki obrazowaniu czynnosciowemu, ktéry jest mozliwy dzieki
takim metodom jak: pozytronowa tomografia emisyjna (PET), czynnoSciowy rezonans magnetyczny (tMRI)
oraz SPECT czy MEG, badacze mogg juz obserwowac aktywnos¢ m6zgu podczas procesu uczenia sie. Bada-
nia neurobiologiczne potwierdzajg, ze emocje majg bardzo duzy wptyw na proces uczenia sie. Wykazaty one,
ze tresci sg tym lepiej zapamietywane, im wyrazniej towarzyszg im emocje, niezaleznie od tego jaki tadunek
emocjonalny tresci te zawieraja: ujemny czy dodatni. Jednakze interesujacy jest fakt, ze tresci pozytywne
byty zapamietywane $rednio lepiej niz negatywne. W przypadku emocji negatywnych, takich jak strach czy
stany depresyjne, nastepowata blokada zapamietywania. Réwniez Manfred Spitzer méwi, ze zaangazowa-
nie emocjonalne znaczaco poprawia wyniki uczenia sie oraz dodaje, ze to, co ludzi napedza, to nie fakty
i dane, ale uczucia, historie i przede wszystkim inni ludzie (Spitzer 2008: 123). Wzmozone kierowanie uwagi
prowadzi do wzrostu aktywnosci w odpowiednich obszarach m6zgu, co wystarcza, by informacje mogty by¢
zapamietane (Spitzer 2008: 117). Oznacza to, ze im uczacy sie jest bardziej uwazny, tym lepiej zapamietuje
okreslone tresci. Uwaga jest zatem jednym z elementéw, ktory jest bardzo wazny w procesie zapamie-
tywania. Cztowiek posiada w mézgu uktad nagrody, ktéry motywuje go do dziatania. Badacze wykazali,
ze stowa niosgce pozytywne emocje prowadzity do aktywacji uktadu nagrody. Przezycie sukcesu, czyli
czego$ co wypadto lepiej niz oczekiwalismy, szczegblnie wtedy, gdy wykonalismy zadanie samodzielnie,
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powoduje uaktywnienie sie tego uktadu i nagrodzenie mézgu w postaci uwalniania sie dopaminy, co dla
cztowieka oznacza w praktyce uczucie przyjemnosci. Odczuwanie zadowolenia w takiej sytuacji powoduje,
ze uczacy sie wytwarza w sobie gotowo$¢ do powtarzania tej sytuacji, czyli jest chetny do uczenia sie. Bio-
rac pod uwage emocje i odczuwanie przyjemnosci jako nagrody, najwiekszym motywatorem uczenia sie jest
osoba nauczyciela. Jesli kto$ jest zafascynowany swoim przedmiotem, entuzjazm ten przeniesie sie z pew-
noscig na ucznia. To nauczyciel w odpowiednim momencie (nieoczekiwanie) pochwali, albo rzuci przyjazne
spojrzenie, sprawiajac, ze uaktywni sie uktad nagrody. Nalezy jednak podkresli¢, iz z badan neurobiologicz-
nych wynika, ze gtbwng motywacjg m6zgu cztowieka jest ukierunkowanie na interakcje z drugim cztowie-
kiem oraz pozytywne z nim relacje. Z perspektywy neurobiologicznej kompetencje spoteczne, umiejetnos¢
kooperacji z innymi oraz postawy bazujgce na wartoSciach ksztattowane sg o wiele dtuzej niz kompetencje
kognitywne i wymagaja statego udoskonalania przez caty okres szkolny, a tym samym wspierajacej postawy
pedagogdw. Neurobiolodzy twierdzg takze, ze zaufanie i wiara jest fundamentem, na ktérym zbudowane
sg wszystkie nasze procesy rozwoju, edukacji i socjalizacji (Hlither 2004: 492). Od samego poczatku trzeba
budowa¢ w cztowieku poczucie wiary w swoje mozliwosci i zdolnosci do pokonywania trudnosci, wiary
w zdolno$¢ do rozwigzywania probleméw przy wsparciu innych ludzi, a wreszcie wiary w sens tego Swiata
(Hither 2004: 492). Azeby tak sie stato, cztowiek potrzebuje od samego poczatku wsparcia i bliskosci przy-
jaznych mu ludzi i autorytetéw. Badania pokazujg, ze m6zg uczy sie najlepiej, gdy cztowiek ma mozliwos¢é
rozwigzywania probleméw i odpowiadania na wyzwania otaczajacej go rzeczywistosci (Hiither 2004: 492).
Uczenie sie to zawsze konfrontacja z czyms nowym, otwieranie sie na nowosci. Dzieki rozwojowi techno-
logii obrazowania czynno$ciowego z catg pewnoscig mozna powiedzieé, ze proces uczenia sie zostawia
trwate Slady w naszym moézgu, czyli reprezentacje Swiata zewnetrznego. Neurobiolodzy sg zgodni co do
tego, ze mozg jest ciggle zmotywowany do uczenia sie, bowiem do tego zostat stworzony. Niepowodzenie
jest wpisane w nasz rozwdj, ale w przypadku ciggtych niepowodzen mozg wysyta informacje, aby unikac
takich sytuacji, gdyz m6zg dazy ciaggle do sytuacji sukcesu, czyli do stanu, gdy dochodzi do uwalniania sie
dopaminy (powoduje ja takze kokaina, czekolada, muzyka i mite spojrzenie). Mézg uczy sie zatem na pod-
stawie przezy¢, spowodowanych zdarzeniem sukcesu oraz poprzez powielanie takich sytuacji, az stang sie
one rutynami.

W badaniach neurobiologdéw bardzo waznym aspektem jest zdolno$¢ do kooperacji i ogromne znaczenie
relacji miedzyludzkich w procesie uczenia sie. M6zg jest organem spotecznym i jego siatka neuronalna jest
uksztattowana wiasnie dzieki interakcjom z innymi ludzmi. System nagradzania w mézgu uwalnia opioidy,
ktére powodujg nasze dobre samopoczucie, dzieki temu, ze udato sie nam zbudowac pozytywne relacje
miedzyludzkie. Akceptacja, uznanie oraz szacunek to postawy, ktére powodujg uwalnianie sie opioidow
(Hermann 2013: 9). Jesli naruszona zostanie réwnowaga, to pocigga to za sobga szereg skutkdw neuropsy-
chologicznych, od strachu i agresji do depresji. System motywacyjny w mézgu ukierunkowany jest w szcze-
golnosci na kooperacje i akceptacje, natomiast w przypadku dtugotrwatej spotecznej izolacji zawiesza sie
(Bauer 2006).

3.2.7. Nauka jezyka z wykorzystaniem technologii informacyjnych/ Computer assisted language
learning (CALL) i Mobile assisted language learning (MALL)

Wspotczesny nauczyciel jezyka obcego nie tylko powinien mie¢ swiadomos¢ istniejacych mozliwosci w dzie-
dzinie narzedzi i sSrodkéw technologii informacyjnej, lecz takze umiec je efektywnie wykorzystywac w pro-
cesie ksztatcenia jezykowego. Niewatpliwymi korzysciami ptyngcymi z zastosowania pracy z komputerem,
Internetem i technologiami mobilnymi w ramach zajec¢ jezykowych jest rozwijanie myslenia twoérczego
uczniéw i rozwijania strategii uczenia sie, a tym samym wspierania autonomii uczniéw. Komputer i wyko-
rzystywane na co dziefi przez mtodych ludzi technologie mobilne oddziatujg na szereg zmystow, dajac im
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mozliwos¢ emocjonalnego i intelektualnego zaangazowania sie poprzez kojarzenie wartosci poznawczych
i estetycznych. Nauczyciele majg dostep do nieograniczonych zasobéw informacyjnych i do coraz wiekszej
liczby program6w edukacyjnych do nauczania jezyka niemieckiego w wymiarze multimedialnym. Dostep-
ne narzedzia oferujg synchroniczng i asynchroniczng komunikacje pomiedzy nauczycielem a uczniem oraz
poszczegblnymi uczniami za pomoca foréw, grup dyskusyjnych, chatéw, bedacych elementem poszcze-
gblnych multimedialnych pakietéw edukacyjnych. Wykorzystanie ich potencjatu stwarza wiele mozliwosci
wgladu i zarazem treningu w naturalnych sytuacjach komunikacyjnych. Wykorzystywanie technologii infor-
macyjnych sprzyja takze rozwijaniu i doskonaleniu umiejetnosci w zakresie podsysteméw jezyka. Wprowa-
dzanie i utrwalanie stownictwa oraz gramatyki, a takze trening wymowsy i intonacji mogg by¢ z powodze-
niem wspierane poprzez wykorzystanie nowoczesnych multimedialnych materiatéw dydaktycznych. Pakiety
multimedialne proponujg takze szereg aktywnoSci umozliwiajgcych dokonywanie autoewaluacji poszcze-
gblnych umiejetnosci jezykowych ucznidéw. Zachecajg do Swiadomego treningu jezykowego, realizowanego
metoda prob i btedéw, az do formutowania wasciwych regut i zasad rzgdzgcych poszczegdlnymi elemen-
tami podsysteméw jezyka. Niniejszy program zaktada cykliczng realizacje zaje¢ w mysl zatozen koncepdji
CALL i MALL.

16 Program nauczania jezyka niemieckiego w szkole podstawowej, wariant 1.2 © 2017 Hueber Verlag, Autorzy: Przemystaw Gebal, Stawomira Kotsut



4. Warunki umozliwiajace realizacje koncepcji programowej

Zasadniczymi warunkami umozliwiajacymi realizacje wysokiej jakosci ksztatcenia jezykowego sa: wysokie
kompetencje merytoryczno-dydaktyczne nauczycieli, wtasciwie okreSlona liczebnos¢ grup umozliwiajgca
indywidualizacje procesu nauczania oraz wysokiej jakosci materiaty dydaktyczne i odpowiednie wyposazenie
sal lekcyjnych, gwarantujacych ich efektywne wykorzystanie.

4.1. Kwalifikacje nauczycieli

W mysl zapisbw w obowigzujacym Rozporzqdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 31 sierpnia 2075 roku
w sprawie ogtoszenia jednolitego tekstu rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie szczegétowych
kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreSlenia szkbti wypadkéw, w ktérych mozna zatrudnié nauczy-
cieli niemajqcych wyzszego wyksztatcenia lub ukoficzonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli ' pedagog zatrud-
niony w szkole podstawowej w charakterze nauczyciela jezyka niemieckiego powinien ukonczyc:

& studia | stopnia na kierunku filologia w specjalnosci danego jezyka obcego lub lingwistyki stosowanej
w zakresie danego jezyka obcego oraz posiadac przygotowanie pedagogiczne

lub
€ nauczycielskie kolegium jezykéw obcych w specjalnosci odpowiadajgcej danemu jezykowi obcemu
lub

& studia wyzsze na dowolnym kierunku (specjalnosci) i legitymuje sie: Swiadectwem ztozenia panstwowego
nauczycielskiego egzaminu z danego jezyka obcego stopnia Il lub Swiadectwem znajomosci danego jezyka
obcego w stopniu zaawansowanym lub biegtym oraz posiada przygotowanie pedagogiczne.

Powyzej sformutowane zatozenia odnosity sie do rzeczywistosci starej podstawy programowej, dzielgcej sys-
tem na IV etapy edukacyjne. Brak nowych rozwigzan pedeutologicznych oznacza dalsze obowigzywanie zato-
zeh przygotowanych dla innego modelu edukacji.

Sam zakres konkretnych kompetencji i umiejetnosci zawodowych nauczycieli jezykdéw obcych stanowi przed-
miot réznych rozwazan o charakterze teoretycznym i praktycznym. Jest m.in. przedmiotem rozwazan Hanny
Komorowskiej zawartych w Metodyce nauczania jezykéw obcych?. W czesci prezentujgcej dziatania nauczycieli
jezykéw obcych autorka ta wylicza cztery zasadnicze kompetencje wspdtczesnych pedagogdw zajmujgcych
sie ksztatceniem jezykowym. Zalicza do nich: umiejetnosci interakcyjne, umiejetnosci pedagogiczne, umiejet-
noscijezykowe oraz umiejetnosci dydaktyczne. Pierwsza grupa cech (umiejetnosci interakcyjne) charakteryzu-
je postawe nauczyciela wobec uczniéw — sposéb ich traktowania, dbatos¢ o przyjazng atmosfere na zajeciach
oraz gotowo$¢ wspierania w trudnych sytuacjach pedagogicznych. Te cechy stanowig, zdaniem Komorowskiej,
podstawe efektywnego procesu uczenia sie i nauczania. Umiejetnosci pedagogiczne to w mysl prezentowa-
nej koncepcji kompetencje pozwalajgce na optymalng organizacje procesu nauki. Zadaniem wspotczesnych
nauczycieli jest przede wszystkim przygotowywanie uczniéw do samodzielnej pracy poprzez wdrazanie
dziatan pedagogicznych o charakterze autonomicznym. Kolejnym obszarem kompetencji nauczyciela jezy-
ka obcego sg jego umiejetnosci jezykowe oraz znajomos¢ kultury obszaru nauczanego jezyka. Ostatnia gru-
pa cech nauczyciela, czyli jego umiejetnosci dydaktyczne, to znajomos¢ metodyki nauczania danego jezyka.

1 Dz. U.zdnia 31 sierpnia 2015 1., poz. 1264

2 Por. Komorowska, H., Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2002, s. 86—-89
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Kompetencje nauczycieli jezykéw obcych staty sie takze przedmiotem pogtebionych dociekan Elzbiety
Zawadzkiej. Prezentuje je wydana w roku 2004 publikacja Nauczyciele jezykéw obcych w dobie przemian'.
Autorka przedstawia zarys modelu ksztatcenia nauczycieli, w ktérym umieszcza szes¢ zasadniczych funkgji
zawodowych specjalistéw od nauczania jezykéw obcych. S3 to funkcje: eksperta, wychowawcy, posrednika
kulturowego, organizatora, moderatora i doradcy; ewaluatora oraz innowatora; badacza i refleksyjnego prakty-
ka. Swoistym pierwowzorem dla sposobu prowadzenia samego procesu ksztatcenia staje sie w jej zatozeniach
humanistyczny model ksztatcenia nauczycieli.

Szczegbtowy zarys modutowej koncepcji kompetencji i funkcji nauczyciela jezykéw obcych Zawadzkiej, roz-
szerzony i uzupetniony przez Przemystawa Gebala w jego ksigzce z roku 2013, zatytutowanej Modele ksztat-
cenia nauczycieli jezykéw obcych w Polsce i w Niemczech prezentuje tabela 3.

Tabela 3: Modutowa koncepcja kompetencji i funkcji nauczyciela jezykéw obcych wedtug E. Zawadzkiej?

Kompetencje nauczyciela jezykow | Szczegdotowy zakres umiejetnosci Funkcje nauczyciela
obcych nauczycieli jezykoéw obcych jezykéw obcych
kompetencje jezykowe —  znajomos¢ nauczanego jezyka co nauczyciel jezykow
(specjalistyczne) najmniej na poziomie C1 wg skali obcych jako ekspert

biegtosci jezykowej ESOK]/

kompetencje psychologiczno- - znajomos¢ psychologii rozwojowej | nauczyciel jezykéw
-pedagogiczne (wiedza o réznych grupach obcych jako ekspert
wiekowych, ich potrzebach oraz
mozliwosciach)

- kompetencja komunikacyjna
(znajomos¢ prawidet komunikagji
miedzyludzkiej, dyskurs
pedagogiczny, dialog)

— umiejetno$¢ wspotdziatania
(budowanie zaufania,
rozwigzywanie sytuacji
konfliktowych, przeciwdziatanie
przemocy itp.)

kompetencje metodyczne - umiejetnos¢ planowania nauczyciel jezykow
i organizowania procesu nauczania | obcych jako ekspert

- umiejetnos¢ odpowiedniego
doboru materiatu, technik pracy
adekwatnych do wieku uczniéw
i poziomu opanowania przez nich
jezyka obcego

1 Zawadzka, E., Nauczyciele jezykéw obcych w dobie przemian, Krakow 2004

2 Por. Tamze, s. 109-305 oraz Gebal, P. E., Modele ksztatcenia nauczycieli jezykéw obcych w Polsce i w Niemczech. W stro-
ne glottodydaktyki porownawczej, Krakéw 2013
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- umiejetnos¢ korzystania
z technologii informatycznych,
przydatnych zaréwno do
wspomagania procesu uczenia sie,
jak i do wzbogacania wtasnej pracy

- umiejetnos¢ prawidtowej ewaluacji
procesu nauczania

kompetencje wychowawcze i moralne | —  wychowanie w duchu nauczyciel jezykéw
wolnosci i demokracji, obcych jako
tolerancji, odpowiedzialnosci wychowawca

i przestrzegania norm zgodnych
z ogblnohumanistycznymi
wartosciami

kompetencje krajo- i kulturoznawcze | — znajomos¢ krajow, realiéw, norm, nauczyciel jezykéw
zwyczajéw danego obszaru obcych jako posrednik
jezykowego kulturowy

- znajomos¢ problemow
wielo- i miedzykulturowych,
funkcjonowania stereotypow
i uprzedzen

- umiejetnos¢ ksztattowania postaw
tolerancji i akceptacji wobec
Jinnych” kulturowo

- umiejetnos¢ nauczania
miedzykulturowego

kompetencje organizacyjne - tworzenie warunkéw do nauczyciel jezykéw
autonomicznego uczenia sie obcych jako organizator,
moderator, ewaluator
i doradca
kompetencje innowacyjno-kreatywne | -  twdrcze korzystanie z informacji nauczyciel jezykéw

obcych jako innowator,
badacz i refleksyjny
praktyk

- umiejetnos¢ analizy probleméw
i tworczego ich rozwigzywania

- myslenie krytyczne

- niestandardowo$¢ dziatania

Kazda z wymienionych funkcji zawodowych nauczycieli jezyk6w obcych odzwierciedla wspétczesne stadium
rozwoju europejskiej i polskiej mysli dydaktycznej. Nauczyciel ewaluator posiada m.in. umiejetnos$¢ pracy
z Europejskim portfolio jezykowym. Nauczyciel innowator, badacz i refleksyjny praktyk z kolei potrafi prowa-
dzi¢ badania w dziataniu bedace jednym z podstawowych instrumentéw zapewniajacych staty rozwéj kompe-
tencji dydaktyczno-metodycznych pedagogow.
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Szereg wspotczesnych opracowan pedeutologicznych odnoszacych sie do nauczycieli jezykéw obcych coraz
czeSciej podkresla znaczenie kompetencji badawczej nauczycieli. Staje sie ona przedmiotem rozwazan
m.in. Wioletty Piegzik w artykule Nauczyciel — badaczem: przyktad wykorzystania metodologii badania w dzia-
faniu w pracy projektowej uczqcych sie jezyka francuskiego, zamykajacym tom Nauczyciel jezykéw obcych
dzis i jutro®. Na opisywane kompetencje badawcze, zdaniem tej autorki, sktadajg sie trzy rodzaje umiejetnosci:
diagnostyczna, strategiczna i analityczna. Ich szczegdtowy zakres prezentuje tabela 4.

Tabela 4: Umiejetnosci badawcze nauczyciela jezykow obcych (za W. Piegzik)

Poziom umiejetnosci Zakres umiejetnosci

umiejetnos¢ diagnostyczna — trafne i szybkie rozpoznanie czynnikéw powodujgcych zaktdcenia w klasie
i niesprzyjajgcych rozwojowi uczniéw

umiejetnos¢ strategiczna — wybér i zastosowanie konkretnych Srodkéw zaradczych
—wigczenie do procesu ksztatcenia nowego elementu zapowiadajgcego zmiane
- kontrolowanie sytuacji po wkaczeniu nowego elementu

— szybkie wprowadzenie ewentualnej zamiany w przypadku braku skutecznosci
zastosowanej strategii

umiejetnos¢ analityczna — krytyczny oglad i 0sad okreslonego zagadnienia z r6znych punktéw widzenia

— dochodzenie do wnioskdw, sprawnos¢ interpretacyjna

Opisane przez Wiolette Piegzik umiejetnosci powinny zmniejszac istniejgcy dystans pomiedzy teorig a prak-
tyka nauczania, nadajgc naukowym rozwazaniom glottodydaktycznym wieksze znaczenie i uznanie w oczach
nauczycieli.

Wspbtczesny nauczyciel jezykéw obcych to specjalista stale doskonalgcy swoj warsztat dydaktyczny i jezy-
kowy, ktory postrzega ciggte rozwijanie swoich umiejetnosci i kompetencji jako istotny element wtasnego
rozwoju osobowego. Jego otwarto$¢ na nowe trendy naukowe i zjawiska spoteczne odzwierciedla natural-
na potrzebe wspotbudowania gospodarki opartej na wiedzy, a takze dazenie do kreowania zorientowanego
demokratycznie spoteczenstwa obywatelskiego.

4.2. Liczebnosé grup jezykowych

Grupa jezykowa uczestniczgca w zajeciach jezyka niemieckiego nie powinna by¢ wieksza niz 12 oséb. Dziele-
nie klas na grupy — zdaniem autoréw programu — zapewni wszystkim uczniom intensywniejszy udziat w zaje-
ciach, a tym samym wiekszg indywidualizacje procesu nauczania i utatwi pace nauczycielowi. Wielko$¢ grupy
ma szczegblnie istotny wptyw na efektywnos¢ podejmowania produktywnych dziatan jezykowych, szczegbl-
nie w trakcie méwienia w interakcji. Uczen kontynuujacy nauke jezyka niemieckiego powinien uczy¢ sie w gru-
pie 0s6b o zblizonym poziomie zaawansowania jezykowego. Wymaga to przyjecia przez szkote odpowiednich
rozwigzan w zakresie organizacji zaje¢. O przydziale ucznia do odpowiedniej grupy jezykowej decydowac
powinien przeprowadzony na poczatku roku szkolnego réznicujgcy test plasujacy, ktérego wyniki umozliwig
stworzenie grup jezykowych o zblizonym poziomie zaawansowania. Wtasciwa ocena umiejetnosci jezykowych
nabytych na wczesniejszych etapach edukacyjnych stanowi podstawowy warunek realizacji programu.

1 Piegzik, W., Nauczyciel — badaczem: przykiad wykorzystania metodologii badania w dziataniu w pracy projektowej uczq-
cych sie jezyka francuskiego, w: Pawlak, M., Mystkowska-Wiertelak, A., Pietrzykowska, A. (red.), Nauczyciel jezykéw ob-
cych dzis i jutro, Poznan—Kalisz 2009, s. 517-526
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4. Warunki umozliwiajace realizacje koncepcji programowej

4.3. Czas realizacji programu

Niniejszy program jest przeznaczony do pracy z uczniami, ktorzy rozpoczynaja nauke jezyka niemieckiego
od podstaw (poziom I1.2. wedtug podstawy programowej). Bedzie realizowany w klasach, w ktérych jezyk
niemiecki jest zwykle nauczany jako drugi jezyk obcy, paralelnie do realizowanych zaje¢ z jezyka angielskiego.
Godzinowy wymiar nauczania obejmuje dwie godziny tygodniowo. Zaktada sie, ze realizacja programu w takim
wymiarze godzin pozwoli uczniom osiggna¢ poziom A1 wedtug skali biegtosci jezykowej ESOK].

4.4. Materiaty dydaktyczne i wyposazenie sal lekcyjnych

Nowoczesne nauczanie jezyka obcego wymaga spetnienia kilku kryteriow w zakresie wyboru stosownych
materiatow dydaktycznych oraz organizacji sSrodowiska uczenia sie, w tym wyposazenia sal lekcyjnych, w kt6-
rych te zajecia sie odbywajg. Do owych kryteriéw zaliczamy:

& zapewnienie dostepu do materiatéw autentycznych, ktérych wybér odpowiada zadaniom wychowawczym,

€ zapewnienie uczniom przynajmniej minimum kontaktu z jezykiem obcym, a takze stworzenie mozliwosci
aktywnego uzywania jezyka méwionego i pisanego,

€ wdrazanie uczniéw do samodzielnosci w procesie uczenia sie,
€ wspieranie uczniéw w rozwijaniu postawy ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec innych kultur.

Warunkiem niezbednym do osiggniecia powyzszych wymagan jest zapewnienie uczniom kontaktu z auten-
tycznym jezykiem poprzez staty dostep do autentycznych materiatow dydaktycznych oraz do podrecznikéw
gwarantujacych kontakt z zywym i autentycznym jezykiem niemieckim.

Szczegoblnie istotny jest takze regularny kontakt z rodzimymi uzytkownikami jezyka w postaci realizacji projek-
téw i udziatu w programach wspotpracy miedzynarodowej.

Realizacja powyzszych wymagan bedzie w duzym stopniu uzalezniona od wyposazenia pracowni jezykowej
w odpowiedni sprzet i pomoce dydaktyczne. Zaktada sie, ze pracownia jezykowa jest wyposazona w takie
Srodki dydaktyczne i multimedialne, jak: tablica interaktywna, odtwarzacz DVD, odtwarzacz CD, komplet stow-
nikbw dwu- i jednojezycznych (takze w wersji elektronicznej), plansze leksykalne i gramatyczne. Na zajeciach
warto takze korzysta¢ z zasobéw internetowych, w tym takze z komponentéw internetowych podrecznikéw
oraz innych materiatow dydaktycznych. Warto z nich korzystac¢, uzywajac narzedzi technologii mobilnej.
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5.1. Cele ogolne

Wskazane w podstawie programowej nadrzedne cele ksztatcenia obejmujg trzynascie zasadniczych elemen-
téw. Szes¢ z nich w szczegblny sposéb koreluje z wyrdznikami niniejszego programu. Ich powigzanie, uwzgled-
niajgce glottodydaktyczng perspektywe edukacji szkolnej prezentuje tabela 5.

Tabela 5: Cele ksztatcenia ogdlnego w perspektywie glottodydaktycznej

Cele ksztatcenia ogolnego na Il etapie Wyrozniki programu (perspektywa
edukacyjnym’ glottodydaktyczna edukacji szkolnej)
Rozwijanie kompetencji, takich jak: kreatywnos¢, Uczenie sie przez dziatanie, budowanie
innowacyjnos¢ i przedsiebiorczos¢ Swiadomosci podobiefistw i roznic miedzy jezykami
Rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego Budowanie Swiadomosci podobiefstw i roznic
myslenia, rozumowania, argumentowania miedzy jezykami, uczenie sie przez dziatanie,

i wnioskowania edukacja dla demokracji

Ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do Uczenie sie przez dziatanie, podejscia

rozwoju umiejetnosci neuropedagogiczne

Rozbudzanie ciekawosci poznawczej uczniéw oraz Podejscia neuropedagogiczne,

motywacji do nauki
wspieranie autonomii uczenia sie

Zachecanie do zorganizowanego i Swiadomego Uczenie sie przez dziatanie,
samoksztatcenia opartego na umiejetnosci

przygotowania wiasnego warsztatu pracy wspieranie autonomil uczenia sig

Ksztattowanie postawy otwartej wobec Swiata Nauczanie miedzykulturowe, uczenie sie przez
i innych ludzi, aktywnosci w zyciu spotecznym oraz dziatanie, wspieranie autonomii uczenia sie
odpowiedzialnosci za zbiorowosé

Najwazniejsze umiejetnosci nabywane przez uczniow w trakcie ksztatcenia ogélinego w szkole podstawowe;j
przypisano siedmiu kategoriom, kt6re zostaty zaprezentowane w tabeli 6, takze w powigzaniu z wyrdznikami
programu.

Tabela 6: Umiejetnosci zdobywane przez ucznia szkoty podstawowej w perspektywie glottodydak-
tycznej edukaciji szkolnej

Umiejetnosci zdobywane przez ucznia na Il etapie | Wyro6zniki programu (perspektywa glottody-

edukacyjnym? daktyczna edukacji szkolnej)
Sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim oraz Uczenie sie przez dziatanie, edukacja dla demo-
w jezykach obcych nowozytnych kracji

Sprawne wykorzystywanie narzedzi matematyki w zy- | Budowanie $wiadomosci podobienistw i réznic
ciu codziennym, a takze ksztatcenie myslenia matema- | miedzy jezykami
tycznego

Poszukiwanie, porzadkowanie, krytyczna analiza oraz Budowanie swiadomosci podobiefstw i roznic
wykorzystanie informacji z réznych zrédet miedzy jezykami, wykorzystywanie technologii
informacyjnych

1 Por.: Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 24 lutego 2017 roku, poz. 356, s. 11
2 Tamze, s 12
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Kreatywne rozwigzywanie probleméw z réznych dzie-
dzin ze Swiadomym wykorzystaniem metod i narzedzi
wywodzgacych sie z informatyki, w tym programowanie

Wykorzystywanie technologii informacyjnych,
uczenie sie przez dziatanie

technik mediacyjnych

Rozwigzywanie probleméw, réwniez z wykorzystaniem

Uczenie sie przez dziatanie, nauczanie miedzykul-
turowe, edukacja dla demokracji, edukacja pozy-
tywna

Praca w zespole i spoteczna aktywnos¢

Uczenie sie przez dziatanie

lokalnego oraz kraju

Aktywny udziat w zyciu kulturalnym szkoty, srodowiska

Uczenie sie przez dziatanie, edukacja dla demo-
kracji, edukacja pozytywna

Umiejetnos¢ pracy zespotowej

Wspieranie autonomii, uczenie sie przez dziatanie,
nauczanie miedzykulturowe, edukacja dla demo-
kracji

0golne cele ksztatcenia dopetnia zbiér zaprezentowanych ponizej celow szczegdtowych.

5.2. Szczegdtowe cele nauczania

Podstawa programowa wyznacza szczegotowe cele ksztatcenia w ramach pieciu obszaréw rozwijania kom-
petencji jezykowych w odniesieniu do ESOK]. llustruje je tabela 7.

Tabela 7: Osiaggniecia w zakresie wiedzy i dziatan jezykowych’

Zakres kompetenciji
jezykowej

Szczegotowy opis

Znajomos¢ Srodkow

Uczed postuguje sie bardzo podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych

jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym
realizacje pozostatych wymagan ogélnych w zakresie tematéw wskazanych
w wymaganiach szczegotowych.

Rozumienie Uczed rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie,

wypowiedzi w standardowej odmianie jezyka, a takze bardzo proste wypowiedzi pisemne,

w zakresie opisanym w wymaganiach szczegbtowych.

Tworzenie wypowiedzi

Uczen samodzielnie formutuje bardzo krétkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi
ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

Reagowanie na
wypowiedzi

Uczed uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposéb
zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie
bardzo prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.

Przetwarzanie
wypowiedzi

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegbtowych.

Szczegbtowy zakres wymagan dla Il etapu edukacyjnego zawiera tabela 8.

1 Tamze, s 76
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Tabela 8: Wymagania szczegotowe dla Il etapu edukacyjnego (poziom I1.2)’

Zasadniczy zakres wymagan

Uszczegotowiony zakres wymagan

Uczen postuguje sie bardzo
podstawowym zasobem srodkéw
jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje
pozostatych wymagan ogbinych

w zakresie nastepujgcych tematéw:

1 cztowiek (np. dane personalne, wyglad, cechy charakteru,
rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci
i zainteresowania)

2 miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia
i wyposazenie domu, prace domowe)

3 edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty
nauczania, uczenie sie, przybory szkolne, zycie szkoty)

4 praca (np. popularne zawody, miejsce pracy)

5 zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci
zycia codziennego, okreslanie czasu, formy spedzania czasu
wolnego, urodziny, Swieta)

6 zywienie (np. artykuty spozywcze, positki, lokale
gastronomiczne)

7 zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy,
sprzedawanie i kupowanie, srodki ptatnicze, korzystanie
Z ustug)

8 podrozowanie i turystyka (np. Srodki transportu i korzystanie
Z nich, orientacja w terenie, hotel, wycieczki)

9 kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje)

10 sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty
sportowe, uprawianie sportu)

11 zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie)

12 Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta,
krajobraz)

Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi
ustne (np. rozmowy, wiadomosci,
komunikaty, ogtoszenia artykutowane
wyraznie, w standardowej odmianie

jezyka:

1 reaguje na polecenia
okresla gtowna mysl wypowiedzi

okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi

N oW N

okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce,
uczestnikow)

5 znajduje w wypowiedzi okreslone informacje
6 rozrdznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi

Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi
pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki
pocztowe, napisy, ulotki, jadtospisy,
ogtoszenia, rozktady jazdy, historyjki
obrazkowe z tekstem, teksty narracyjne,
wpisy na forach i blogach):

1 okresla glowng mysl tekstu
okresla intencje nadawcy/autora tekstu
okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce)

znajduje w tekscie okreslone informacje

o A W N

rozr6znia formalny i nieformalny styl tekstu

1 Tamze, s. 76-79
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Uczen tworzy bardzo krotkie, proste,
spéjne i logiczne wypowiedzi ustne:

1 opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska

2 opowiada o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci

przedstawia intencje i plany na przysztos¢
przedstawia upodobania
wyraza swoje opinie

wyraza uczucia i emocje

N OO o AW

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi
adekwatnie do sytuacji

Uczen tworzy bardzo krotkie, proste,
spojne i logiczne wypowiedzi pisemne
(np. notatke, ogtoszenie, zaproszenie,
zyczenia, wiadomos¢, SMS, pocztowke,
e-mail, historyjke, wpis na blogu):

1 opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska

2 opowiada o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci

przedstawia intencje i plany na przysztos¢
przedstawia upodobania
wyraza swoje opinie

wyraza uczucia i emocje

N o o MW

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi
adekwatnie do sytuacji.

Uczen reaguje ustnie w typowych
sytuacjach:

1 przedstawia siebie i inne 0soby

2 nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi
i konczy rozmowe; podtrzymuje rozmowe w przypadku
trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie,
powtOrzenie, sprecyzowanie; upewnia sie, ze rozmowca
zrozumiat jego wypowiedz)

3 uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia

4 wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie
zgadza sie z opiniami

5 wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta
0 upodobania, intencje i pragnienia innych oséb

6 sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia

7 zaprasza i odpowiada na zaproszenie

8 proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje

9 pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia

10 nakazuje, zakazuje

11 wyraza proShe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby
12 wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek)

13 stosuje zwroty i formy grzecznosciowe
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5. Cele nauczania i wychowania

Uczen reaguje w formie bardzo prostego 1 przedstawia siebie i inne 0soby
tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS,
e-mail, wpis na czacie/forum w typowych
sytuacjach:

2 nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi
i konczy rozmowe (np. podczas rozmowy na czacie)

3 uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia
formularz/ankiete)

4 wyraza sSwoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie
zgadza sie z opiniami

5 wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta
0 upodobania, intencje i pragnienia innych os6b

6 sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia

7 zaprasza i odpowiada na zaproszenie

8 proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje

9 pyta o0 pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia

10 nakazuje, zakazuje

11 wyraza proSbe oraz zgode lub odmowe spetnienia proshy
12 wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek)

13 stosuje zwroty i formy grzecznoSciowe

Uczen przetwarza bardzo prosty tekst 1 przekazuje w jezyku obcym nowozytnym podstawowe
ustnie lub pisemnie: informacje zawarte w materiatach wizualnych (np. mapach,
symbolach, piktogramach lub audiowizualnych (np. filmach,
reklamach)

2 przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub polskim
informacje sformutowane w jezyku obcym

3 przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje
sformutowane w jezyku polskim

Uczen posiada:

1 podstawowg wiedze o krajach,
spoteczenstwach i kulturach
spotecznosci, ktére postuguja
sie danym jezykiem obcym
nowozytnym, oraz o kraju ojczystym,

z uwzglednieniem kontekstu lokalnego,
europejskiego i globalnego

2 Swiadomo$¢ zwigzku pomiedzy
kulturg wiasng i obca oraz wrazliwosé
miedzykulturowg

Uczen dokonuje samooceny

i wykorzystuje techniki samodzielnej
pracy nad jezykiem (np. korzystanie
ze stownika, poprawianie bteddow,
prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstéw
kultury w jezyku obcym nowozytnym)

Uczen wspbtdziata w grupie (np.
w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych
pracach projektowych)
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Uczen korzysta ze zrodet informacji
w jezyku obcym nowozytnym (np.

z encyklopedii, mediéw), réwniez za
pomocg technologii informacyjno-
-komunikacyjnych

Uczen stosuje strategie komunikacyjne
(np. domyélanie sie znaczenia wyrazéw

z kontekstu, identyfikowanie stow kluczy
lub internacjonalizméw i strategie
kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna
lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, wykorzystywanie
Srodkéw niewerbalnych)

Uczen posiada Swiadomos¢ jezykowa
(np. podobieAstw i réznic miedzy
jezykami)

Realizacja sformutowanych powyzej szczegdtowych wymagan implikuje realizacje konkretnych tresci naucza-
nia oraz wybor stosownych technik pracy z uczniem. Ich opis znajduje sie na kolejnych stronach niniejszego
programu.

5.3. Cele wychowawcze w nauce jezyka obcego

Posréd celow wychowawczych przypisywanych zajeciom z jezyka obcego nowozytnego warto wymienié
nastepujgce: przygotowanie do ksztatcenia ustawicznego, rozwijanie kompetencji kulturowych i postaw tole-
rancji wobec odmiennosci kulturowej (nauczanie miedzykulturowe i edukacja dla demokracji), trening umie-
jetnosci spotecznych (uczenie sie przez dziatanie) oraz przejmowanie odpowiedzialnosci za witasny proces
uczenia sie (wspieranie autonomii).

Nauka jezyka obcego w mysl podstawy programowej jest pojmowana jako jedna z tzw. kompetencji kluczo-
wych w uczeniu sie przez cate zycie (koncepcja lifelong learning). Jednym z zadan wspétczesnej szkoty jest
przygotowanie uczniow do efektywnego sterowania swojg karierg zawodowa, w ktorej wazng role odgrywac
bedzie znajomos¢ jezykdw obcych i stata gotowosé do podnoszenia jej poziomu.

Uczacy sie jezyka obcego ksztattujg swojg osobowos¢ poprzez kontakt z dorobkiem kulturowym i cywilizacyj-
nym obcych kultur. Miedzykulturowy charakter zaje¢ z jezyka niemieckiego powinien wptywac na rozwijanie
postaw ciekawosci i checi odkrywania rzeczywistos$ci krajéw niemieckojezycznych. Udziat w projektach i pro-
gramach wspoétpracy i wymiany miedzynarodowej jest pozadanym elementem uzupetniajgcym szkolng edu-
kacje jezykowa. Zajecia jezyka niemieckiego stuzg takze rozwijaniu umiejetnosci i kompetencji spotecznych.
Osiggnieciu tego celu stuzy realizacja zadan w mniejszych i wiekszych grupach, wykorzystanie elementéw
pracy projektowej na zajeciach oraz przeprowadzanie dyskusji problemowych.

Szerokie wykorzystanie otwartych form nauczania, wraz z ich ewaluacja, sprzyjac¢ bedzie ponadto rozwijaniu
postaw autonomicznych uczniéw. Przejmowaniu odpowiedzialnosci za osiggniecie wspblnego celu towarzy-
szyC€ bedzie proces otwierania sie na odmienne poglady i réznorodne metody osiggania zaktadanych celéw
dydaktycznych.
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6. Zakres tematyki i tresci nauczania

Podstawa programowa okresla zakres wiedzy i umiejetnosci, stanowigcych tresci nauczania, ktore uczen
powinien zdoby¢ w trakcie ksztatcenia ogdinego na drugim etapie edukacyjnym. Tresci te umozliwiajg realiza-
cje celéw ogolnych i szczegdtowych, zaprezentowanych w rozdziale 5. niniejszego programu nauczania.

Nalezy podkresli¢, ze tresci realizowane na poszczegbinych etapach edukacji jezykowej powinny by¢ bliskie
doSwiadczeniu oraz zainteresowaniom uczniéw. Powinny urzeczywistnia¢ realne potrzeby komunikacyjne
uczacych sie.

6.1. 0golny zakres tematyki

Zaprezentowany ponizej zakres tematyczny przewidywany jest do realizacji w ciggu catego dwuletniego cyklu
nauczania jezyka niemieckiego. Progresja materiatu nauczania ma charakter spiralny. Poszczegblne zagadnie-
nia tematyczne powracajg na dalszych etapach nauki, obudowane bardziej kompleksowymi strukturami komu-
nikacyjnymi, leksykalnymi i gramatycznymi. Przyjete w podstawie programowej zestawienie tresci nauczania,
stanowigce wyktadnie wymagan szczegdtowych, prezentuje tabela 9.

Tabela 9: Tematyczny zakres tresci’

0golny zakres tematyczny Szczegotowy zakres tematyczny

Cztowiek np. dane personalne, wyglad, cechy charakteru, rzeczy osobiste,
uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania

Miejsce zamieszkania np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu, prace
domowe

Edukacja np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie,
przybory szkolne, zycie szkoty

Praca np. popularne zawody, miejsce pracy

Zycie prywatne np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, urodziny, Swie-
ta

Zywienie np. artykuty spozywcze, positki, lokale gastronomiczne

Zakupy i ustugi np. rodzaje sklepdw, towary i ich ceny, sprzedawanie i kupowanie,
Srodki ptatnicze, korzystanie z ustug

Podr6zowanie i turystyka np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie,
hotel, wycieczki

Kultura np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje

Sport np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, upra-
wianie sportu

Zdrowie np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie

Swiat przyrody np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz

6.2. Szczegotowy zakres tematyki nauczania oraz funkcje jezykowe i intencje komunikacyjne
poszczegolnych kregow tematycznych

W trakcie nauki jezyka niemieckiego na drugim etapie edukacyjnym funkcje komunikacyjne powinny by¢ roz-
wijane w miare rosnacych umiejetnosci jezykowych ucznidw. Zaprezentowane ponizej w tabeli 9. zestawienie

1 Tamze,s. 76-77
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funkcji jezykowych i intencji komunikacyjnych uwzglednia charakterystyczny dla programu spiralny uktad
treci. Oznacza to, ze wiekszo$¢ wymienionych funkcji powtarza sie w ramach poszczegélnych jednostek

tematycznych.

Tabela 10: Funkcje jezykowe i intencje komunikacyjne w spiralnym uktadzie tresci

0golny Szczegotowy
zakres zakres Funkcje jezykowe i intencje komunikacyjne
tematyczny tematyczny
Cztowiek dane personalne 1 uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat nazwiska, wieku,
miejsca zamieszkania
2 przedstawianie sie, reakcja na przedstawienie sie innej 0soby;,
przedstawienie osoby trzeciej
3 rozpoczynanie i koficzenie rozmowy: powitanie i pozegnanie,
sygnalizowanie braku zrozumienia, prosba o powtdrzenie,
moéwienie wolniej lub gtosniej, prosba o przeliterowanie wyrazu
(imienia, nazwiska, nazwy miejscowosci)
wyglad, cechy 1 opisywanie wygladu 0séb i cech charakteru
charakteru
2 uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat wygladu i cech
charakteru
uczucia i emocje 1 pytanie 0 samopoczucie i stan emocjonalny innej osoby
2 wyrazanie i opisywanie pozytywnych i negatywnych stanéw
emocjonalnych
umiejetnosci 1 opisywanie wiasnych umiejetnosci i zainteresowan
i zainteresowania,
rzeczy osobiste 2 pytanie o umiejetnosci i zainteresowania innej osoby
3 opisywanie rzeczy osobistych
Miejsce dom i jego okolica, 1 opisywanie przedmiotéw i miejsc (dom i jego okolica, rodzaje
zamieszkania pomieszczenia mieszkan, pomieszczenia)
i wyposazenie
domu, prace 2 uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat miejsca
domowe zamieszkania, wyposazenia domu oraz wykonywanych prac
domowych
Edukacja przedmioty 1 opisywanie miejsc i czynnosci zwigzanych z poszczegbinymi
nauczania, uczenie przedmiotami szkolnymi
sie
2 wyrazenie prosby o opinie oraz wtasnych opinii i upodoban na
temat sposobéw uczenia sie
zycie szkoty, szkota | 1 opisywanie wydarzen z zycia szkoty
i jej pomieszczenia,
przybory szkolne 2 opisywanie ludzi, miejsc i czynnosci zwigzanych ze szkotg
3 nazywanie i opisywanie przyboréw szkolnych
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6. Zakres tematyki i tresci nauczania

Praca popularne zawody | 1. pytanie o zawdd i udzielanie informacji na ten temat
2. opisywanie ludzi, miejsc i czynnosci zwigzanych z r6znymi
zawodami i ich specyfikg
3. opisywanie wymarzonego zawodu
miejsce pracy 1. nawigzywanie kontaktu z rozméwca
2. pytanie o0 miejsce pracy i udzielanie informacji na ten temat
3. opisywanie miejsc i czynnosci
Zycie rodzina 1. pytanie o cztonkéw rodziny i udzielanie informacji na ich temat
prywatne
2. opisywanie 0s6b (cech zewnetrznych, osobowosci i charakteru,
wygladu)
znajomi 1. pytanie o znajomos¢ jakiejs osoby
i przyjaciele _ o . _ _
2. potwierdzenie i zaprzeczenie znajomosci 0soby
3. opisywanie wygladu i charakteru osoby
4. wyrazanie uczu¢ i emogji
czynnosci zycia 1. opisywanie wydarzen, 0sdb, migjsc i czynnosci
codziennego
2. okreSlanie czasu
3. wyrazanie zyczen i preferencji
formy spedzania 1. pytanie o plany i udzielanie informacji na ich temat
czasu wolnego,
okreélanie czasu, 2. opisywanie wydarzen, 0s0b, miejsc i czynnosci
urodziny, Swieta o ) o , )
3. okreSlanie czasu i przedziatdw czasowych trwania okreslonych
czynnosci
4. wyrazanie zyczen i preferengji
Zywienie artykuty spozywcze | 1. opisywanie przedmiotéw, miejsc i czynnosci
2. wyrazanie upodoban i preferengji
pOoSiKi 1. opisywanie rzeczy i czynnosci
2. wyrazanie prosby i podziekowania
3. okreslanie czasu i miejsca
4. wyrazanie opinii, preferencji i upodoban
lokale 1. rozpoczynanie rozmowy (z kelnerem, sprzedawca w barze
gastronomiczne szybkiej obstugi)
2. uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat karty dan, cen
3. wyrazanie prosby i podziekowania
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Zakupy
i ustugi

rodzaje sklepéw

1 opisywanie miejsc, 0s6b i czynnosci

2 pytanie i udzielanie informacji

towary iich cechy

1 opisywanie przedmiotéw i czynnosci
2 zadawanie pytan i udzielanie informacji

3 poréwnywanie przedmiotow

sprzedawanie
i kupowanie, srodki
pfatnicze

1 opisywanie miejsc, 0sdb, przedmiotéw i czynnosci
2 pytanie i udzielanie informacji

3 wyrazanie zyczen i preferencji

4 wyrazanie zainteresowania i dezaprobaty

5 wskazywanie preferowanej formy ptatnosci

korzystanie z ustug

1 identyfikacja i lokalizacja przedmiotu

2 nawigzywanie kontaktéw i prowadzenie rozméw w typowych
sytuacjach zwigzanych z codziennym korzystaniem z ustug
(np. poczta, kawiarnia internetowa, fryzjer etc.)

Podr6zowanie

Srodki transportu

uzyskiwanie i udzielanie informacji (kasa biletowa, informacja

uprawianie sportu

i turystyka i korzystanie z nich | kolejowa, autobusowa, lotnicza)
orientacja w terenie | 1 zadawanie pytan i udzielanie informacji
2 opis i lokalizacja miejsc oraz kierunkéw
hotel uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat bazy noclegowej
i mozliwosci noclegu w danym miejscu
wycieczki 1 opisywanie miejsc, ktére warto zwiedzi¢
2 uzyskiwanie i udzielanie informacji na ten temat
3 relacjonowanie wydarzen zwigzanych ze zwiedzaniem miast
Kultura tradycje i zwyczaje | 1 opisywanie tradycji i zwyczajéw
2 wyrazanie stanéw emocjonalnych (zaciekawienia, zachwytu,
zniechecenia, znudzenia etc) zwigzanych z recepcjg tradycji
i zwyczajow
uczestnictwo nawigzywanie kontaktu z rozmowca oraz uzyskiwanie i udzielanie
w kulturze informacji (kasy biletowe, informacja telefoniczna o repertuarze,
koncertach etc.)
Sport dyscypliny sportu, 1. opisywanie ludzi, miejsc i czynnosci zwigzanych

z najpopularniejszymi dyscyplinami sportu

2. udzielanie i uzyskiwanie informacji na temat poszczegdinych
dyscyplin oraz uprawiania sportu

sprzet sportowy

uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat sprzetu sportowego

obiekty sportowe

uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat imprez sportowych
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6. Zakres tematyki i tresci nauczania

Zdrowie samopoczucie 1 pytanie 0 samopoczucie i udzielanie informacji na ten temat

2 wyrazanie radosci, zaniepokojenia, dodawanie otuchy

choroby, ich objawy | 1 opisywanie czynnosci i zjawisk dotyczacych zdrowia i choroby
oraz leczenie
2 rozpoczynanie rozmowy w celu umoéwienia sie na wizyte u lekarza
3 opisywanie dolegliwosci w trakcie wizyty u lekarza

4 uzyskiwanie informacji na temat sposobu leczenia

Swiat pogoda, pory roku 1 uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat pogody
przyrody
2 opisywanie zjawisk pogodowych
3 wyrazanie przypuszczenia

4 opisywanie por roku

rosliny i zwierzeta 1 nazywanie roslin i zwierzat

2 uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat roslin i zwierzat

krajobraz opisywanie krajobrazu oraz poszczegélnych jego elementow:
podstawowe elementy krajobrazu wiejskiego i miejskiego

Przedstawiony powyzej uktad tresci powinien byc¢ realizowany w sposéb spiralny, tzn. przez powtarzanie tresci
powinny by¢ utrwalane i pogtebiane. Dzieki temu w trakcie dwuletniego kursu jezykowego uczefi ma mozli-
wos¢ efektywnego opanowania poszczegolnych funkcji komunikacyjnych.

6.3. Zagadnienia gramatyczne

Ksztatcenie kompetencji gramatycznej to nie tylko znajomos$¢ struktur gramatycznych, ale przede wszystkim
umiejetnos¢ wiasciwego ich stosowania w efektywnej komunikacji jako srodkéw jezykowych. Poprawnosé
gramatyczna wypowiedzi nie stanowi zatem celu samego w sobie. Prezentacja struktur gramatycznych powin-
na odbywac sie w sposéb jednoznacznie skorelowany z funkcjami komunikacyjnymi i podejmowanymi przez
uczniéw dziataniami jezykowymi. Zgodnie z intencja autoréw programu prezentacja zagadnien gramatycz-
nych odbywa sie gtéwnie w sposéb indukcyjny, pozwalajgcy uczniom na samodzielne odkrywanie zaleznosci,
na podstawie ktérych formutujg oni reguty gramatyczne. Tabela 11 prezentuje zakres struktur gramatycznych
pozwalajgcych na postugiwanie sie jezykiem na poziomie A1 wedtug skali biegtosci jezykowej ESOK].
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6. Zakres tematyki i tresci nauczania

Tabela 11: Gramatyczny zakres tresci

Klasa Kategorie gramatyczne | Zagadnienia gramatyczne

vi Czasownik - czasowniki regularne, np. kommen, wohnen w Ip. i Im. oraz
w formie grzecznosciowej w czasie terazniejszym

- czasowniki sein, heifsen, finden w Ip. i Im. oraz w formie
grzecznosciowej w czasie terazniejszym

- czasownik haben w Ip. i Im. oraz dopetnienie blizsze w bierniku
- czasowniki rozdzielnie ztozone

- czasowniki z wymiang samogtoski tematycznej, np.. fahren,
lesen, sehen, sprechen, essen, treffen w czasie terazniejszym

- czasowniki modalne kdnnen, missen i mdgen

— forma madcht-

Rzeczownik i rodzajnik — rodzajniki okreslone: der, die, das i nieokreslone: ein, eine, ein
w mianowniku i bierniku

- rzeczowniki bez rodzajnika (Nullartikel)
- liczba mnoga rzeczownikéw

- przeczenie kein w mianowniku i bierniku
- rzeczowniki ztozone

- dopetniacz imion wtasnych

Przymiotnik - przymiotnik w funkcji orzecznika

Zaimek —  zaimki osobowe w Ip. i Im. w mianowniku
- forma grzecznoSciowa Sie
- zaimki dzierzawcze w Ip. w mianowniku i bierniku

- zaimek wskazujacy das

Przyimek - przyimki um, von ... bis, am (an dem)

- przyimki aus, in

Liczebnik - liczebniki gtéwne od 0 do 100
Przystowek - przystdwki: gern, dann i danach
Sktadnia - prosty szyk wyrazéw w zdaniu

- tworzenie pytan o rozstrzygniecie (/a/Nein-Fragen)
- tworzenie pytan o uzupetnienie (W-Fragen)

- szyk przestawny w zdaniu oznajmujacym

-  zdania ze spojnikami und i aber

- klamra zdaniowa

- ja, nein, doch i ich miejsce w zdaniu

Stowotworstwo zefiska forma nazw zawoddéw
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6. Zakres tematyki i tresci nauczania

Vi Czasownik - czasowniki typu sammeln, basteln w czasie terazniejszym

- czasowniki z wymiang samogtoski tematycznej (cd.), np.: lesen,
laufen, fahren, treffen, sehen w czasie terazniejszym

— czasowniki sein i haben w czasie przesztym Prdteritum
— wyrazenie es gibt z biernikiem
- czasownik gefallen z celownikiem
—  Czas przeszly Perfekt z czasownikiem positkowym haben
—  Czas przeszty Perfekt z czasownikami positkowymi sein
—  czas przeszly Perfekt czasownikOw: sein, bleiben, passieren
—  Partizip Perfekt czasownikow:
—regularnych, np. kaufen, spielen
— nieregularnych, np. singen, sprechen
— z przedrostkami: be-, ver-i er-
— zakonczonych na -ieren
—rozdzielnie ztozonych, np. anfangen, zuriickgehen
- czasowniki modalne kénnen (wyrazanie umiejetnosci) i wollen

- tryb rozkazujacy

Rzeczownik i rodzajnik — rodzajniki i rzeczowniki w celowniku

Zaimek —  zaimki osobowe w bierniku i celowniku (mir, dir)

— zaimki dzierzawcze w celowniku

- zaimek nieokreslony man

— zaimek pytajacy welch- w mianowniku i bierniku

- zaimek pytajacy wer w mianowniku, celowniku i bierniku

- zaimek jeder/jede/jedes w mianowniku i bierniku

Przyimek - przyimek fiir z biernikiem
— przyimki bei, aus, nach, mit, zu z celownikiem

- przyimki miejsca: vor, hinter, auf, unter, tber, neben, zwischen,
in, an z celownikiem i biernikiem

- przyimki okreslajace czas in, vor i nach z celownikiem

- formy Sciagniete przyimka i rodzajnika

Przymiotnik - przymiotnik ndchst- w bierniku
Liczebnik — liczebniki porzgdkowe w celowniku (data)
Przystdwek - przystowki okreSlajace czas: heute, gestern

- przystéwki okreslajace miejsce: hier, dort

- przystowki: ziemlich, sehr, total z przymiotnikiem
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Sktadnia - zdania twierdzace i przeczace
- zdania ze spéjnikiem deshalb

- przestawny szyk zdania

- zdanie w czasie przesztym Prdteritum i Perfekt

6.4. Zasady pisowni

Na efektywna komunikacje z rodzimymi uzytkownikami jezyka docelowego wptywa réwniez opanowanie
podstawowych zasad pisowni, umozliwiajgcych podejmowanie pisemnych dziatan jezykowych. Nalezy zatem
uwrazliwi¢ uczniéw na elementy, ktére nie s typowe dla innych jezykéw z rodziny germanskiej, np. angielskie-
g0, mimo ze s3 one blisko spokrewnione z jezykiem niemieckim. Zasady pisowni w jezyku niemieckim réznig
sie tez od tych, ktére obowigzujg w systemie jezyka ojczystego uczniéw. Do elementéw, na ktére nalezy zwr6-
ci¢ uwage ucznidw, nalezg na przyktad: pisownia rzeczownikéw wielka literg, Umlauty czy pisownia dyfton-
gow, pisownia podwojnych spétgtosek i dtugich samogtosek, niemego h. Istotne jest réwniez ¢wiczenie zapisu
ortograficznego przy jednoczesnym uwzglednieniu zasad niemieckiej fonetyki i fleksji.

Techniki rozwijajgce sprawnos¢ pisania, sktadajgcg sie na jezykowe dziatania produktywne, zostaty opisane
w rozdziale 7.3.
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7. Metodyczne aspekty realizacji programu’

We wspotczesnej dydaktyce dziataniowej najwazniejszym aspektem nie jest juz przyswojenie konkretnego
materiatu jezykowego, lecz ksztattowanie kompetencji dziataniowej, rozumianej jako zdolno$¢ oraz gotowosé
podmiotu do samodzielnego, odpowiedzialnego i fachowego dziatania. Kompetencja dziataniowa wedtug
modelu Peterssena jest wypadkowg kompetencji fachowej metodycznej, spotecznej oraz personalnej, odno-
szgcej sie w ksztatceniu jezykowym przede wszystkim do dziatan jezykowych (Peterssen 2001).

7.1. Uwagi ogodlne

Zgodnie z Europejskim Systemem Opisu Ksztatcenia Jezykowego do dziatah jezykowych zaliczono dziatania
receptywne, produktywne, interakcyjne oraz mediacyjne (ESOK) 2001).

Dziatania i strategie komunikacyjne, na ktére powotujg sie autorzy niniejszego programu, zostaty bardzo pre-
cyzyjnie przedstawione przez lwone Janowskg w tabeli 12.

1 Wszystkie materiaty przyktadowe prezentowane w niniejszym programie nauczania pochodzg z kursu Beste Freunde 7
wydanego przez Wydawnictwo Hueber, 2017
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Tabela 12: Dziatania jezykowe i strategie komunikacyjne wedtug I. Janowskiej"

Dziatania jezykowe Strategie
Recepcja Interakcja Produkcja Mediacja | RECEPC)A:
Ustna (stu- | Pisemna (czy- | Ustna Pisemna Ustna (mé- | Pisemna Ustna )
) ) - L . - Rozpoznawanie
chanie) tanie) wienie) (pisanie) i pisemna ,
wskazowek ptyna-
Rozumienie | Czytanie ze Interakcja | Interakcja pi- | WypowiedZz | WypowiedZ cych z wypowiedzi
ze stuchu: zrozumie- ustna: semna: ogdlny |ustna: ogblny | pisemna: ustnych i pisemnych
0gblny opis | niem: ogbiny | ogbiny opis | opis umiejet- | opis umiejet- | ogdlny opis oraz konstruowanie
umiejetnosci | opis umiejet- | umiejetno- | nosci nosci umiejetno- Znaczenia
nosci SCi SCi
Rozumienie | Czytanie Rozumienie | Prowadzenie |WypowiedZz |Pisanie
rozmowy i rozumienie | rozméwcy | korespon- monologowa: |twbrcze
miedzy korespon- —rodzime- |dencji opisywanie INTERAKCJA:
rodzimymi | dencji g0 uzyt- doswiadczen o
. . : . o — Zabieranie gtosu
uzytkowni- kownika i przezyC
kami jezyka Jezyka - Wspotdziatanie
Stuchanie Czytanie Konwersa- | Notatki, wia- | WypowiedZz | Pisanie w interakgji
jako widz/ | w celu orien- |cja domoéci, for- | monologowa: | sprawoz-
stuchacz tacji mularze przedstawie- |dan, roz- — Prosba o wyja-
nie wtasnego |prawek i Snienie
stanowiska | opracowan
Stuchanie Czytanie Dyskusja Oswiadczenia
komunika- i rozumienie | nieformalna publiczne PRODUKCJA:
tow i instruk- | informacgji (z przyja-
gji oraz argu- ci6tmi) ~ Planowanie wy-
mentagji powiedzi
Stuchanie Czytanie Dyskusja Zwracanie sie )
programéw |irozumienie | formalna do publicz- — Kompensacja
radiowych | instrukcji i udziat nosci ) )
i TV oraz w spotka- ~ Monitorowanie
nagraf niach ! k.orelfta Wypo-
wiedzi
Rozmowa
prowadzo-
na w kon-
kretnym
celu
Rozmowy
0 kupo-
waniu
towaréw
i 0 ustugach
Wymiana
informacji
Prowa-
dzenie
i udzielanie
wywiadu

Postugiwanie sie tekstami. Notowanie (podczas wyktadu, zaje¢ seminaryjnych itp.). Przetwarzanie tekstu.

1 Tamze, s. 106 Janowska, I., Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia sie jezykdw obcych. Na przykiadzie jezyka
polskiego jako obcego, Krakdw 2011
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7. Metodyczne aspekty realizacji programu

Poszczegblne dziatania jezykowe w obrebie produkcji, recepcji, interakcji i mediacji sktadaja sie z okreslonych
zadan czastkowych odnoszacych sie do konkretnych technik rozwijajgcych poszczegdine umiejetnosci jezyko-
we. Ich opis przedstawiono w dalszej czesci programu.

7.2. Ustalenie catorocznego planu pracy pedagogicznej

Planowanie pracy pedagogicznej jest jednym z najwazniejszych aspektéw efektywnosci nauczania nie tylko
jezykéw obcych. Nalezy wiec skrupulatnie przemysle¢ poszczegblne etapy procesu nauczania, tak by prowa-
dzity one do osiggniecia sukcesu naszych wychowankow.

W procesie planowania powinny sie zatem znaleZ¢ cele nauczania oraz metody i Srodki prowadzace do realiza-
cji tych celdow. Waznym aspektem jest rowniez ewaluacja i ocenianie rezultatdw procesu nauczania.

7.3. Techniki nauczania przygotowujace do podejmowania dziatan jezykowych

Niniejszy program zakfada, ze uczacy sie po zrealizowaniu danego materiatu bedzie w stanie podejmowac
nastepujgce dziatania jezykowe:

€ receptywne: w zakresie rozumienia ze stuchu i czytania ze zrozumieniem,

produktywne: w zakresie mOwienia i pisania,

interakcyjne: w zakresie prowadzenia dialogu,

mediacyjne: w zakresie transformacji wypowiedzi oraz przekazywania informacji w innym jezyku niz ten,
w ktoérym uczen jg uzyskat.

L R R 2

Ponizsze techniki mogg by¢ stosowane nie tylko w celu ksztatcenia poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych,
ale moga stuzyc jako narzedzie testowania rezultatow uczniéw osiggnietych w procesie uczenia sie jezyka
(patrz rozdziat 8).

7.3.1. Dziatania receptywne (stuchanie i czytanie ze zrozumieniem)

Dziatania receptywne odnoszg sie do rozumienia tekstu stuchanego i czytanego. Mozna tu wymienic¢: stu-
chanie o$wiadczen publicznych (np. informacji, instrukcji, ostrzezen), stuchanie mediéw (np. radio, telewizja,
nagrania), stuchanie jako widz/ stuchacz (np. teatr, zebrania, wyktady, koncerty) czy stuchanie przypadkowo
ustyszanych rozméw oraz rozumienie prostych tekstéw na konkretne tematy np.: listy prywatne, wiadomosci
na pocztéwkach, materiaty codziennego uzytku (reklamy, prospekty, rozktady jazdy itp.), broszury oraz proste
instrukcje obstugi sprzetu codziennego uzytku (ESOKJ 2001: 67). Kazdy tekst moze by¢ stuchany lub czytany
w okreslonym celu, ktéry nauczyciel powinien okresli¢ przed odtworzeniem lub lektura.

Wiekszos¢ tekstow do stuchania i czytania stanowi integralng czes¢ podrecznika, ale moga by¢ one samodziel-
nie przygotowane przez nauczyciela.

Z umiejetnoscig rozumienia tekstu stuchanego i czytanego zwigzane sg nastepujgce strategie rozumienia
tekstow:

€ rozumienie globalne (0gdIne zrozumienie tekstu),
€ rozumienie selektywne (wychwycenie pewnych informacji),
€ rozumienie szczegdtowe (szczegdtowe zrozumienie catej informacji) (ESOK) 2001: 68).

Intencje stuchania wigzg sie bardzo szczegdtowo z rodzajami tekstéw, na przyktad: kiedy uczen czyta rela-
cje z wycieczki swojego kolegi, to interesujg go najwazniejsze wydarzenia (rozumienie globalne). Gdy stucha
reklam podczas wizyty w supermarkecie, jego uwaga jest skierowana tylko na konkretne informacje, np. ceny
reklamowanych produktéw (rozumienie selektywne). W przypadku instrukcji obstugi, np. bankomatu, wazne
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jest doktadne zrozumienie catego tekstu (rozumienie szczegdtowe).
7.3.1.1. Stuchanie ze zrozumieniem

Istnieje wiele typologii zadan rozwijajacych umiejetno$¢ rozumienia ze stuchu, m.in. nastepujace usystematy-
zowanie: zadania do wykonania przed wystuchaniem tekstu, zadania do wykonania podczas stuchania tekstu
oraz zadania do wykonania po wystuchaniu tekstu.

Zadania do wykonania przed wystuchaniem tekstu maja na celu przygotowanie uczacego sie do wystucha-
nia nagrania, zwiekszenie jego motywacji, wprowadzenie w tematyke poruszong w tekscie oraz aktywizacje
wiedzy, jaka uczen juz posiada na dany temat.

Przyktadowe techniki przeznaczone do zastosowania przed wystuchaniem tekstu:

& formutowanie skojarzen na dany temat (asocjogram, ilustracja, grafika),
& formutowanie przypuszczen dotyczgcych tekstu w oparciu o ilustracje lub fragmenty tekstu,
& formutowanie pytan do tekstu (np. na podstawie jego tytutu).

Przyktad 1
Zadanie 2a/34 KB

SaTURn 1 TV

14:00 Bernd & Freunde Zeichentrickserie
14:30  Mathe-Profis Diskussion
15:15  3-2-1.. Das Ali-Quiz

16:30  Planet Prana Science-Fiction
17:30  Dragon Marvi Musical

@ Lies das Programm rechts und hér zu.
. @ Was sehen Simon und Lilly? Antworte.
Przeczytaj program telewizyjny i postuchaj nagrania.
Odpowiedz, co ogladajg Simon i Lilly.

Przyktad 2
Zadanie. 6a/53 KB

Schreib die Zahlen in dein Heft. H6r dann zu und kontrolliere.
) @ Zapisz liczebniki w zeszycie. Nastepnie postuchaj nagrania i sprawd?z.

20 Zwanzig 50 ? zig 80 ? zig
30 dreifsig 60 sechzig 90 ? zig
40 vierzig 70 siebzig 100  hundert

Podczas pierwszego stuchania tekstu zadaniem uczniéw jest koncentracja na ogdlnym zrozumieniu tekstu,
czyli rozumieniu globalnym, natomiast dopiero podczas drugiego stuchania nalezy dazy¢ do uchwycenia
szczegbtowych informacji.

Zadania towarzyszace stuchaniu tekstu odnoszg sie gtéwnie do rozumienia selektywnego oraz szczeg6-
towego. Poniewaz uczen caty czas skoncentrowany jest na $ledzeniu tekstu i podgzaniem za nim, ma zatem
bardzo mato czasu na wykonanie tego zadania. Do technik towarzyszacych stuchaniu tekstu naleza:

Program nauczania jezyka niemieckiego w szkole podstawowej, wariant 1.2 © 2017 Hueber Verlag, Autorzy: Przemystaw Gebal, Stawomira Kotsut 39




7. Metodyczne aspekty realizacji programu

& zaznaczanie informacji zgodnych lub niezgodnych z trescia tekstu (prawda/fatsz, tak/nie),
& identyfikowanie oséb, miejsc i sytuacji (kontekst sytuacyjny),
€ uktadanie historyjki obrazkowej,

€ wybieranie zdania zgodnego z ustyszang informacja,

€ wybieranie odpowiedzi na zadanie pytanie,

& ustalanie prawidtowej kolejnosci zdarzen,

€ korygowanie kolejnosci zdarzen,

€ wypetnianie tabeli,

€ uzupetnianie luk w tekscie,

€ sporzadzanie notatek,

€ prezentowanie stuchanego tekstu w formie pantomimy.
Przyktad 1

Zadanie 3a/7 KB

@ HOr zu und lies mit. Stuchaj nagrania i czytaj dialog.
s () Ich bin Leonie.

Leonie? Wie schreibt man das?
L-e-o-n-i-e

Wie bitte?

L-e-o-n-i-e

Vielen Dank.

® O 6 0 o O

Przyktad 2
Zadanie 4a/21 KB

Schau die Landkarte an. Hor zu und zeig mit.
s @ Przyjrzyj sie mapie. Postuchaj nagrania i wskaz parfistwa i miasta, ktorych nazwy ustyszysz.

[ o )Ly i —‘
IR C \
”‘\ %\xf) \,713 I8 Y
ST SR
i Ty Y > ﬁ//?
e TS
ro==g (Y RS
w‘KﬂL .
/7~ Hamburg
/ N
> .
| Berlin
Diisseldorf M Warschfu
.
Polen
e Deutschland
(&l Dresden
.
Frankfurt am Main Krakau |
.
Miinchen
° Wien o
Basel 40rich Osterreich
Bern® #Vaduz
~ Schweiz Liechtenstein Graz o
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Zadania do wykonania po wystuchaniu tekstu odnoszg sie gtéwnie do odpowiedzi na pytania do tekstu lub
przedstawienia streszczenia wystuchanego materiatu.

Techniki stosowane najczesciej na tym etapie sg nastepujace:

udzielanie odpowiedzi na pytania,
opisywanie sytuacji,

streszczanie ustyszanego tekstu,

wyrazanie wiasnej opinii na temat tekstu (w formie pisemnej lub ustnej),
odgrywanie rél bohateréw wystuchanego tekstu,

opowiadanie tresci tekstu z perspektywy innego bohatera,

przygotowanie mozliwego dokonczenia ustyszanego tekstu.

L R IR R IR R R 4

Przyktad 1
Zadanie 7b/36 KB

e HOr zu und sprich nach. Schreib dann die
4 @ Substantive in blau, rot und griin in dein Heft.
Postuchaj, powtdrz, a nastepnie zapisz w zeszycie
rzeczowniki kolorem niebieskim, czerwonym lub zielonym.

der Spitzer,

Przyktad 2
Zadanie 1¢/48 KB

e Hor noch einmal. Was passt zusammen? Verbinde und lies vor.
60 @ Postuchaj nagrania ponownie. Dobierz pasujgce do siebie fragmenty zdan i przeczytaj cate zdania gtosno.

1. Nico a: macht Judo.

2. Der Bruder b ist Architekt und zeichnet.
3. Der Opa ¢ mochte Wasser trinken.

4. Anna d: macht Karate.

5. Niemand @ e macht Breakdance.

7.3.1.2. Czytanie ze zrozumieniem

Gtoéwnym celem rozwijania sprawnosci czytania ze zrozumieniem jest przygotowanie uczgcego sie do postu-
giwania sie jezykiem w warunkach naturalnych, dlatego tez szczegblne znaczenie maja tu teksty autentyczne.
W dobie Internetu nie brak wiec odpowiednich tekstéw do pracy na lekgji.

Nalezy wiec na lekcjach jezyka niemieckiego wykorzystywac ré6znego rodzaju teksty: prospekty, formularze,
karty dan, rozktady jazdy, plany, pocztowki, listy on-line, blogi, chaty, wpisy w komunikatorach i portalach spo-
tecznoSciowych itp. Teksty powinny by¢ dos¢ krotkie oraz zrozumiate, to znaczy bez nadmiaru nowych stow,
czy zawitych struktur gramatycznych. Poniewaz uczniowie rozpoczynajgcy nauke jezyka obcego czesto maja
tendencje do dostownego rozumienia tekstu, ttumaczgc go niejednokrotnie ,stowo w stowo” na jezyk ojczysty,
rolg nauczyciela jest odpowiednie ukierunkowanie na prace z tekstem i odejscie od tego schematu. Tak jak
w przypadku rozwijania sprawnosci stuchania ze zrozumieniem wyréznia sie trzy typy zadaf: przeznaczone
do wykonania przed przeczytaniem tekstu, bezposrednio podczas czytania tekstu oraz po przeczytaniu tekstu.
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Przyktadowe techniki stosowane przed czytaniem tekstu:

€ zebranie skojarzen do tematu, ktérego dotyczy tekst (asocjogram, grafika, rysunek),

€ wprowadzenie do tematu na podstawie tytutu tekstu,

& formutowanie hipotez dotyczacych tekstu,

& formutowanie pytan do tekstu (np. na podstawie jego tytutu lub tytutu poszczegblnych fragmentéw
tekstu),

& przeprowadzenie rozmowy wprowadzajgcej na temat zwigzany z tekstem (np. nawigzanie do doswiad-
czen/wiedzy ucznidw).

Przyktad 1

Zadanie 5a/35 KB

@ Lies die Uberschrift und schau die Bilder an. Antworte auf Polnisch.
Przeczytaj tytut i przyjrzyj sie ilustracjom. Odpowiedz po polsku na ponizsze pytania.

» Gdzie sie znajduje kobieta przedstawiona na zdjeciu? e Czym sie zajmuje? e Jakijest jej zawdd?

Die Stimme von Prinzessin Caralinga

Sie ist von 9 bis 18 Uhr im Studio. Das
ist anstrengend, aber auch toll. Sie liebt
Science-Fiction und Fantasy. Und wie findet
Alexa Prinzessin Caralinga? ,Caralinga ist
1%interessant: Sie ist sehr mutig, intelligent
und sehr schon’, sagt Alexa. ,Das bin ich

: nicht. Ich bin ganz normal”
Das ist Alexa Kuhlmann. Sie ist Synchron- Alexa wohnt in Berlin. Sie macht gern Sport,

sprecherin. Alexas Job ist nie langweilig. besonders Volleyball. Und sie spielt Cello. Sie
JAlles ist interessant’, meint sie. Hier spricht 15 spricht Deutsch, Englisch und Schwedisch.
sie die Rolle von Prinzessin Caralinga im Alexa hat einen Traum: einmal die Stimme

5 Film ,Planet Prana”. von Julia Roberts oder Angelina Jolie sein.

Przyktad 2
Zadanie 8/50 KB

° Lies den Anfang des Artikels und Breakdance-Elite in Berlin
beantworte die Fragen. Przeczytaj Am 12. Mai ist es soweit: Breakdancer
poczatek artykutu i odpowiedz na pytania. aus Deutschland, Osterreich und aus
1. Wo ist das Master-Turnier? der Schweiz, aus Polen, Spanien und

Griechenland treffen sich in Berlin
s zum Master-Turnier. Mit dabej ist David
Kaminski, Top-Breakdancer aus Midnchen.

2. Woher kommen die Breakdancer?
3. Woher kommt David Kaminski?

Szczegblinie w poczatkowej fazie nauki czytania ze zrozumieniem nietatwo jest skupi¢ uwage uczniéw na tre-
Sci prezentowanego tekstu. Do zadan nauczyciela nalezy wykorzystanie stosownych technik umozliwiajacych
uczniom petng koncentracje na tekscie oraz precyzyjny odbiér lektury. Mozna przy tym skorzystac¢ z form
pracy zaprezentowanych ponizej.
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Techniki wykorzystywane podczas czytania tekstu:

zaznaczanie stow kluczowych,

zaznaczanie informacji zgodnych i niezgodnych z tredcig tekstu (prawda/fatsz, tak/nie),
podkreslanie w tekscie stosownych informacji,

nadawanie tytutow fragmentom tekstu,

przyporzadkowywanie tytutu fragmentom tekstu lub tekstu ilustracjom,

uktadanie fragmentéw tekstu lub zdan w logiczng catosé,

ustalanie prawidtowej kolejnosci zdarzen,

korygowanie kolejnosci zdarzen,

zaznaczanie odpowiedzi na zadane pytania,

sporzagdzanie notatek.

L K R IR IR R K R R BN 4

Przyktad 1
Zadanie 13a/55 KB

Schau die Bilder an und lies die Texte. Wie ist die Reihenfolge? Antworte. Przyjrzyj sie zdjeciom
i przeczytaj wypowiedzi. Wskaz wtasciwa kolejnos¢ zdjec.

Hilfel
Entschuldigung! Meine Sachen!

Oh, was ist denn das 7
Wie heifdt denn das?

So, jetzt noch
ein bisschen
Orangensaft.

4

Meine Hefte, meine
Biicher. Alles nass!

Das tut
mir leid.

Igitt, das
schmeckt ja

furchtbar! Laura, du Kamel!
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7. Metodyczne aspekty realizacji programu

Przyktad 2
Zadanie 7a/58 KB

@ Und was macht ihr in der Freizeit?

@ Lies die Fragen und das Interview. Ordne dann Noch eine Frage, Hakuyo: Magst du Fleisch?
die Fragen zu. Schreib die Lésungen in dein Heft. = (C) yie lange schlaft ihr?
Przeczytaj pytania i wywiad. Dobierz pytania do (D) Hakuyo, wie ist dein Tag im Heya??

odpowiedzi Hakuyo. Zapisz rozwigzania w zeszycie.

"Heya = Schule der Sumo-Ringer. Dort wohnen sie auch

Portrdt: Hakuyo Watanabe, Tokio

1.2 Wirs.tehen um halb fiinf auf und um fiinf haben wir Training. Wir
trfalnlergn bis halb elf und dann duschen wir. Um halb zwdlf essen
wir, meistens Fleisch, Gemiise und Reis. Und dann schlafen wir,

2.2 V(?n ein bis vier Uhr ungefihr. So lange ist Mittagsruhe. Dann machen
wir Hausarbeiten: Wir riumen die Zimmer auf und kaufen ein Um
sechs Uhr machen wir das Abendessen. Wir kochen wieder Ge;Tlﬂse
Fleisch und Reis, und dann essen wir zusammen. Um siehen Uhr I

- trainieren wir noch einmal eine Stunde und dann haben wir frei.

Wir schaugn DVDs oder machen Computerspiele. Jeder hat einen
Fernseher im Zimmer und einen Computer. Um zehn Uhr st Schiuss.

- Wi'r missen schlafen. Wir stehen ja um halb fiinf schon wieder auf.
4.7 . Nein, ich esse viel lieber Fisch!

Przyktadowe techniki stosowane po przeczytaniu tekstu:

formutowanie odpowiedzi na pytania (ustnie lub pisemnie),

wyrazanie wtasnej opinii na temat poruszony w tekscie (ustnie lub pisemnie),
streszczanie tekstu (ustnie lub pisemnie),

proponowanie dalszego ciggu tekstu,

przedstawianie tresci z perspektywy innego bohatera,

odgrywanie rél bohateréw przeczytanego tekstu.

L K IR R IR R 4

Przyktad 1
Zadanie 9a/59 KB

Lies die Texte liber Anna (Seite 47) und Hakuyo (Seite 58) noch einmal. Schreib dann die
Steckbriefe in dein Heft und ergénze sie. Przeczytajjeszcze raz tekst o Annie (str. 47) i o Hakuyo (str. 58).
Nastepnie zapisz w zeszycie notatki o nich i dopisz brakujace informacje.

STECKBRIEF STECKBRIEF

Name Kaminski Name ?

Vorname Anna Vorname Hakuyo

Wohnort Pasing bei Miinchen Wohnort -y

Land i Land Japan

Sprachen Deutsch, ? Sprachen 7 ", Englisch
Franzosisch, " 7 Hobbys DVDs schauen, kochen

Hobbys Karate, 7 Lieblingsfarbe blau

Lieblingsfarbe rot Lieblingsessen 7

Lieblingsessen Pizza Lieblingswort T3 =sugoi )

Lieblingswort Freunde
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Przyktad 2
Zadanie 3/60 KB

e Lies die Texte noch einmal. Schreib dann S&tze in dein Heft und ergénze sie.
@ Przeczytaj teksty jeszcze raz. Nastepnie zapisz zdania w zeszycie i uzupetnij je.

1. Die Sachertorte kommt aus . ! . Anne isst sie gern mit viel )

2. Lebkuchen sind eine Spezialitdt aus . _? . Urs isst sie sehr gern mit 7

3. Die Currywurst kommt aus .7 . Nele isst sie gern mit 7 .

4. Spatzle sind eine Spezialitdt aus . ? . Paul magsiemit’ ? ‘und ? .

7.3.2. Dziatania produktywne

Dziatania produktywne odnoszg sie do méwienia i pisania. UczeA tworzy zatem tekst, ktéry jest odbierany

przez jednego lub wiekszg liczbe stuchaczy.

7.3.2.1. Mowienie

Nadrzednym celem lekcji jezyka obcego jest przygotowanie ucznia do komunikacji w danym jezyku. Sprawnosé
moéwienia jest zatem bardzo waznym etapem przygotowujgcym do interakcji. Dziatania jezykowe dotyczace
maéwienia obejmuja; czytanie na gtos tekstu pisanego, méwienie na podstawie notatek lub napisanego tekstu,
odegranie wczesniej wyuczonej scenki lub roli, spontaniczna wypowiedz oraz Spiewanie. Odbywajg sie one

na wielu ptaszczyznach, np. zwigzanych z obszarem leksykalnym, gramatycznym czy fonetycznym.

Na techniki ksztattujgce sprawnos¢ mowienia sktadajg sie:

wyrazanie przypuszczenh na temat tekstu, ilustracji, sytuacji,
formutowanie skojarzen,

formutowanie odpowiedzi na pytania,

tworzenie dialogdéw na podstawie schematu,

opisywanie ilustracji, zdje¢, obrazkow,

opisywanie ludzi, przedmiotéw, miejsc, zjawisk, czynnosci i sytuacji,
opowiadanie lub relacjonowanie wydarzen,

omawianie statystyk, tabel, ankiet,

przeprowadzanie wywiadu,

odgrywanie rdl,

gry i zabawy jezykowe.

L K IR N B IR IR R IR R K 4

Przyktad 1
Zadanie 12/15 KB

Denkt euch Namen und Stédte aus und macht eine Ketteniibung.
Cwiczcie wedtug wzoru. Odpowiadajcie, podajac dowolne imiona i nazwy miast.

®m [ch bin ... Ich komme aus ... Und du? Wer bist du? Woher kommst du?
A Ich heifde ... Ich komme aus ... Und du? W...2 W...?
® Ich..Unddu? ..

odmiana czasownika

ich komme ich heifde ich bin
du kommst du heifst du bist
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7. Metodyczne aspekty realizacji programu

Przyktad 2
Zadanie 4/17 KB

Spielt zu zweit. Zeichnet und ratet, was sie/er macht.
Grajcie w parach. Rysujcie i zgadujcie, co ona/on robi.

Sie macht
Karate.

Przyktad 3
Zadanie 9/18 KB

Interviewspiel. Jeder Spieler schreibt zwei Kédrtchen mit Fragewd6rtern. Zieht dann die Kértchen,
fragt und antwortet. Wywiad. Przygotujcie po dwie karteczki ze stdwkami pytajacymi. Nastepnie losujcie
karteczki, pytajcie sie wzajemnie i odpowiadajcie.

Wer .7
Wie .7 ’

woker ol
Was .7 Woher

kommst du?

7.3.2.2. Pisanie

Dziatania jezykowe dotyczace pisania odnoszg sie to tworzenia tekstu, ktéry odczytywany jest przez jednego
lub wiecej odbiorcow. Sprawnos¢ te nalezy rozwija¢ od samego poczatku nauki jezyka. Etap wstepny polega
w zasadzie na pisaniu odtwoérczym lub nasladowaniu innych wzorcéw. Podczas tego procesu gtdwnym zada-
niem nauczyciela jest stopniowe przygotowanie ucznia do samodzielnego tworzenia tekstow.

Podstawa programowa definiuje umiejetnosci uczniéw w zakresie pisania tekstéw na drugim etapie eduka-
cyjnym w nastepujacy sposab:

Uczen tworzy bardzo krotkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke, ogtoszenie, zaprosze-
nie, zyczenia, wiadomoS¢, SMS, pocztéwke, e-mail, historyjke, wpis na blogu):

opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska,

opowiada o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci i teraZniejszosci,
przedstawia intencje i plany na przysztos¢,

przedstawia upodobania,

wyraza swaoje opinie,

wyraza uczucia i emocje,

L K IR R IR R 4
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7. Metodyczne aspekty realizacji programu

@ stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji'.

Na etapie szkoty podstawowej do technik stosowanych w celu ksztattowania sprawnosci pisania zaliczamy:

wypetnianie tabel, prospektéw, ankiet, formularzy,
uzupetnianie luk w tekscie,

uzupetnianie luk w komiksach,

redagowanie wiadomosci SMS, e-maili, zaproszen i pocztéwek,
podpisywanie zdje¢, obrazkdw, ilustracji,

tworzenie tekstu na podstawie historyjki obrazkowej,

odtwarzanie tresci tekstu na podstawie stéw kluczowych lub ilustracji,
redagowanie zakoniczenia tekstu lub jego poczatku,
pisanie rymowanek, wierszy.

L R R R K R R R 2R 2R 4

Przyktad 1
Zadanie 12/54 KB

tworzenie dtuzszych form wypowiedzi: listu (formalnego i prywatnego), opisu, opowiadania, sprawozdania,

@ Was kaufst du im Kino? Schreib fiirs Forum. Co kupujesz w kinie? Zapisz w zeszycie wpis na forum.

g

i Lady Ich kaufe immer Popcorn und Cola. Ungesund, ich weil. ®
King W. Ja, das mag ich auch. Oder Pizza und
Orangensaft oder Eistee ..
&’ Lion Ich kaufe lieber Eis! l
||

Przyktad 2
Zadanie 2a/25 KB

Schreibt, wie Giovanni, kurze Texte iliber euch. Antwortet auf die Fragen.
Tak jak Giovanni, napiszcie krétkie teksty o sobie. Odpowiedzcie w nich na pytania.

Wie heifdt du?
Woher kommst du?

Wo wohnst du?

Was machst du gern? -
E o
Was ist typisch fiir Polen, ﬂ \w&w P4l {Mﬂm atict ST‘“SLJ’)‘EA

- k/»__;jg \ﬂ i ﬁ/) Vi Ay ,fl
fir deine Stadt oder deinen Ort?

I
COOIACQ xe\Qe Q\(’J\bm'm Mmc Ut cw; M qu@ c(;w

4, #’ “%m Demjmm T omiel o isclis
EA’E G ?am N 1B Mfw: \%“cm (0? ?ﬁwiﬁ ,»ngaee

1 Podstawa programowa — wariant 11.2. Jezyk obcy nowozytny nauczany jako drugi (Il etap edukacyjny, klasy VII'i VIII),

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
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7. Metodyczne aspekty realizacji programu

Przyktad 3
Zadanie 4a/39 KB

@ Was sagt Simon? Was sagt Laura? Ergdnze aus dem Dialog in 2a und schreib in dein Heft.
Co méwi Simon, a co moéwi Laura? Zapisz dialog w zeszycie i wpisz ich wypowiedzi z dialogu 2a.

Lernen’ ? i 7 2
L Ohi ? ' dasi ? ‘i 7.
Nein, tut’ ? ‘7 7 .
\' Ichhabe' 72 1 7
‘- Schade!

Hast du morgen | 7 ?
Okay, 7 i 7 .

7.3.3. Dziatania interakcyjne

Interakcja jest tym aspektem, ktory najpetniej przygotowuje ucznia do komunikacji w jezyku obcym. Dziatania
interakcyjne ESOK]J definiuje jako wystepowanie uzytkownika jezyka na zmiane jako rozmawiajgcego z jed-
nym lub kilkoma rozméwcami oraz jako stuchacza tworzgcego wspdlnie rozmowe. Partnerzy interakcji uczest-
nicza w procesie negocjowania znaczef (ESOKJ 2001: 73). Podczas interakcji stosowane s3 stale strategie
zar6wno receptywne, jak i produktywne. Dziatania interakcyjne moga sie odnosi¢ do dziatan zaréwno ustnych,
jak i pisemnych.

Do przyktadowych ustnych dziatan interakcyjnych naleza: transakcja, nieformalna rozmowa i dyskusja, wywiad,
debata, negocjacje oraz wspélne planowanie czegos$. Na interakcje pisemna sktadajg sie: wymiana notatek,
prowadzenie korespondencji tradycyjnej i elektronicznej, negocjowanie tekstow uméw, wypetnianie formula-
rzy, tworzenie przepisow kulinarnych etc.

Przyktad 1
Zadanie 4b/31 KB
0 Macht eine Ketteniibung. Cwiczcie wedfug wzoru. szyk przestawny w zdaniu oznajmujgcym
miejsce 2.

® Wie findest du Sport?
A Sport finde ich cool. Wie findest du Mathematik?
¢ Mathematik finde ich total blod. Wie findest du ...?

Ich finde  Sport cool.

Sport finde ich  cool.

Przyktad 2
Zadanie 1/46 KB

A

N S
a Welche Sprachen sprechen sie? Antworte. Szymon Tony Caroline
Jakimi jezykami oni méwia? Odpowiedz. —
® Tony spricht ... ¢ Rafael und Ana ... - —

Swetlana Rafael und Ana
9 Erfindet einen neuen Stundenplan und vergleicht.

]
Napiszcie nowe plany lekcji i porownajcie je. I I IE

Amélie Thodoris

und Nikos
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7. Metodyczne aspekty realizacji programu

Przyktad 3
Zadanie 4/49 KB

Wer ist das? Zeichne. Deine Partnerin / Dein Partner rét.
Narysuj kogos ze swojej rodziny. Czy kolezanka / kolega odgadnie, kto to jest?

Nein, das ist nicht :
mein Vater. 2 zaimki dzierzawcze
Ist das deine Tante? /&\ N \ ich du
: | mein Vater dein Vater
@t meine@ | meine Tante deine Tante

7.3.4. Dziatania mediacyjne

Pojecie mediacji jezykowej dotyczy przede wszystkim przetwarzania informacji w jezyku docelowym oraz
przekazywania informacji w jezyku innym niz nauczany jezyk obcy. Podczas mediacji uczen wystepuje jako
posSrednik miedzy rozméwcami (ESOKJ 2001: 83). Mediacje obejmuja: umiejetnos¢ ttumaczenia z jezyka obcego
oraz na jezyk obcy, streszczanie najwazniejszych tresci oraz parafrazowanie lub interpretacje tekstu. Podsta-
wa programowa w kontekScie rozwijania umiejetnosci mediacyjnych wymienia nastepujace dziatania:

€ przekazywanie w jezyku obcym nowozytnym podstawowych informacji zawartych w materiatach wizual-
nych (np. mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach, reklamach),

€ przekazywanie w jezyku obcymnowozytnym lub polskim informacji sformutowanych w tym jezyku obcym,

& przekazywanie w jezyku obcym nowozytnym informacji sformutowanych w jezyku polskim.

Przyktad 1
Zadanie 2/52 KB

‘a Spezi ‘b’ Karibik-

(f Cocktail

Ich hab’

Durst.
s /. urs

do B ﬁ'%?ﬂ#ﬂ&,

0 Hort zu und singt nach. Stuchajcie i $piewajcie.

73@

Nein, ich
trink’ Eistee.

Trinkst
du Cola?

a
)
o
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7. Metodyczne aspekty realizacji programu

Przyktad 2
Zadanie 11/54 KB

Spielt andere Dialoge. Ihr kauft ein oder ihr seid { T¥Ya
Odegrajcie podobne dialogi. Wcielcie sie w role klientki / klienta lub pani Schmidt / pana Wagnera.

Anna: Guten Tag,‘ — - - —
Frau Schmidt . oo p—
. eme ocnokolade eme lute
Frau Schmidt: Hallo, Anna . 3&-% Popcorn

Anna:

Frau Schmidt:

Anna: Hier, bitte. /-
Frau Schmidt:  Vielen Dank. - eine / ' , eine
. L o | . .
Anna: Auf Wiedersehen, { ¢ Flasche lﬁ Tite eine
z £ 2 Wasser ein Eis .. 1 Chips Zeitung
Frau Schmidt . + Sy
4 ! & 085¢ 130¢€ S 179e

Frau Schmidt:

Ich mochte eine
Flasche Ananassaft .
Das macht 1,99 Euro.

Tschuss, Anna .

1,20 €
"._ :

1,80 €

1,10 €

—
|

Przyktad 3
Zadanie 5a/57 KB

Schau das Bild an und antworte
auf Polnisch. Przyjrzyj sie ilustracji
i odpowiedz po polsku.

e Jak mysdlisz, o co pyta mama Anny?

Mama,
du nervst!

Przyktad 4
Zadanie 3/42 KB

Und wie feierst du die Feste? Antworte auf Deutsch.
A jak ty obchodzisz te $wieta i uroczystosci? Odpowiedz po niemiecku.

Geburtstag im Mai/Juli/ ... haben
den Baum (nicht) gern schmiicken

Karneval super / langweilig ... finden

Powiedz kolezance / koledze z Niemiec, ze:

® masz urodziny w... (podaj miesiac).

e |ubisz ubierac¢ choinke / nie lubisz ubiera¢ choinki.
® uwazasz, ze karnawat jest super / nudny... .
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7.4. Techniki nauczania gramatyki

Poniewaz gramatyka spetnia funkcje podrzedng w stosunku do komunikacji, nauczanie gramatyki powinno
by¢ ukierunkowane na jej funkcje komunikacyjna. Dlatego tez najwazniejszym aspektem jest odniesienie regut
gramatycznych do praktyki, czyli do jej funkcji, jaka petni w zdaniu. Uczniowie powinni zatem bardziej dyspo-
nowac umiejetnoscig zastosowania regut gramatycznych w komunikacji w jezyku obcym, niz posiada¢ wiedze
gramatyczna. Gramatyka nie jest i nie powinna by¢ celem samym w sobie.

Konstrukcje gramatyczne powinny by¢ prezentowane metoda indukcyjng (uczniowie sami dochodza do reguty
na podstawie przedstawionych przyktadéw) lub w mniejszym stopniu metodg dedukcji (nauczyciel podaje
dang regute gramatyczng, a nastepnie jg objasnia). Poniewaz metoda indukcji wpisuje sie w podejscie neuro-
dydaktyczne, to znaczy jest przyjazna dla m6zgu, jest ona takze preferowana przez autoréw tego programu.
Samodzielne rozwigzywanie probleméw i dochodzenie do wniosk6w na bazie wtasnych doswiadczen i aktyw-
nosci przyczynia sie do lepszego zapamietywania i magazynowania nauczanych tresci. Taki spos6b nauczania
struktur gramatycznych jest takze zgodny z podejsciem konstruktywistycznym, ktére jest takze przedktadane
przez autoréw ponad metode podawcza.

Na realizacje metody indukcyjnej sktadajg sie nastepujgce etapy:

identyfikacja: wyszukiwanie form gramatycznych w tekscie,

klasyfikacja form stosownie do przyjetego kryterium (np. trzecia forma czasownika),
systematyzacja, odkrywanie prawidtowosci,

generalizacja: formutowanie regut,

tworzenie nowych struktur wedtug sformutowanej reguty.

u h wN =

Mimo ze gramatyka jest podporzadkowana komunikacji, to spetnia bardzo istotng role w nauczaniu jezyka,
poniewaz precyzja wyrazania sie w danym jezyku obcym zalezy w duzej mierze od stopnia opanowania struk-
tur gramatycznych. Takie podejscie w kontekscie praktycznym uswiadomi uczniom istote refleksyjnego podej-
Scia do uczenia sie gramatyki.

Do technik wykorzystywanych w nauczaniu gramatyki nalezg przyktadowo:

samodzielne uzupetnianie regut gramatycznych na podstawie materiatu leksykalnego,
uzupetnianie tabel,

dopasowywanie struktur gramatycznych,

rozwigzywanie testow wielokrotnego wyboru (multiple-choice tests),

przeksztatcanie zdan,

uzupetnianie zdan,

uzupetnianie luk w zdaniach wyrazami w odpowiedniej formie gramatycznej,
budowanie zdan z rozsypanki wyrazowe;j.

L R IR R K R R R 2
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7. Metodyczne aspekty realizacji programu

Przyktad 1
Zadanie 4/57 KB

° Schreibt ,verriickte* Kértchen zu essen und schlafen und spielt Dialoge.
Przygotujcie ,zwariowane” karteczki z czasownikami essen oraz schlafen i odegrajcie podobne dialogi.

essen: Franstick Schlafen

Eisch Vormittag
essen, schlafen

ich esse  schlafe
du isst schlafst
er/sie isst schlaft

1. ® Was isst du zum Frihstiick? 2. ¢ Wann schlafst du?
# Ich esse Fisch. A Ich schlafe am Vormittag.
® Echt? Das ist ja verriickt! Wirklich? Das ist ja verriickt!

Przyktad 2
Cwiczenie 10 a, b ¢/19 AB

GRAMMATIK

@ In welches Tor muss der Ball? Verbinde. Zaznacz strzatka, do ktérej bramki musi wpas¢ pitka.

1. ® Was du m gern? {9 spielst

P e ™
_-‘lf

¢ Ich m gern m Hockey. @ spiele

2. A Wer m du m ? @bist
m m ich m Laura. @ heife

UL
0y

3, v m woher m Nico? @ kommt
e Er m _aus Rostock m @ kommt

iy

0 Schreib die Sétze aus 10a in das Schema. Uzupetnij schemat zdaniami z ¢w. 10a.

miejsce 1. miejsce 2.
pytanie ze stéwkiem pytajqcym Was ?
zdanie oznajmujqce Ich

e Ergédnze die Regel. Uzupetnij requte.
W pytaniu ze stowkiem pytajacym (Was?, Wer?, Woher?, Wie?) oraz w zdaniu oznajmujacym czasownik

w formie osobowej wystepuje na miejscu ... Podmiot wystepuje zawsze blisko czasownika —
e NIM lUb bezposrednio po nim.
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7.5. Techniki pracy nad przyswajaniem materiatu leksykalnego

Gtownym celem nauczania komunikacyjnego jest umiejetnos¢ skutecznego porozumiewania sie, czyli rozwi-
jania kompetencji komunikacyjnej. Zaréwno w podejsciu komunikacyjnym, jak i dziataniowym, leksyka spet-
nia funkcje nadrzedng w stosunku do gramatyki, dlatego nalezy zwréci¢ na nig specjalng uwage. Podczas
gdy nieznajomos¢ struktur gramatycznych przyczynia sie tylko do zaktdcen przekazu, nieznajomosc leksyki
uniemozliwia w ogbéle przekazanie komunikatu w jezyku obcym. Waznym aspektem nauczania leksyki jest
odwotywanie sie do kontekstu, a nie nauczanie leksyki jako zbioru niezwigzanych ze sobg elementéw. Jest to
warunkiem efektywnego nauczania jezyka obcego.

W niniejszym programie preferowane sg nastepujace techniki nauczania leksyki:

4

przyporzgdkowywanie opisu lub ilustracji znaczeniu stowa,

graficzne przedstawianie znaczenia wyrazéw lub zwrotéw,

klasyfikowanie wyrazow wedtug kryteriow, np. znaczenia lub rodzaju gramatycznego,
wskazywanie wyrazu niepasujgcego do pozostatych,

odgadywanie znaczenia stow z kontekstu,

sporzadzanie tematycznych stowniczkéw obrazkowych,

sporzadzanie kart do nauki stéwek (fiszki, tworzenie tzw. Lernkartei — kartoteki stdwek),
odgadywanie znaczenia stw przedstawionych pantomimicznie,

podawanie synoniméw lub antoniméw,

uktadanie zdan lub dialogdw z nowo poznanymi stowami,

uktadanie tekstow piosenek zawierajgcych rymy,

rozwigzywanie krzyzéwek, rebuséw.

L R I R I IR IR R R R R 4

Przyktad 1
Zadanie 1/28 KB

Bingo
2 ?
10 ?
Mal ein Bingo-Feld. Schau dann die Bilder - :
auf Seite 13 an und wihle neun Substantive aus.

Schreib sie mit Artikel ins Bingo-Feld. Przygotuj plansze do gry w bingo.
Sposréd rzeczownikdw na str. 13 wybierz dziewied i wpisz je wraz z rodzajnikami w pola na planszy.

Deine Lehrerin / Dein Lehrer liest die Substantive vor. Hor zu und streich deine Worter durch.
Wenn du alle Worter durchgestrichen hast, ruf ,Bingo!“. Nauczycielka / nauczyciel czyta gtosno

rzeczowniki. Stuchaj i skresdlaj te, ktére masz na planszy. Gdy skreslisz wszystkie, zawotaj,Bingo!”.

Spielt nun in der Gruppe weiter Bingo. Grajcie dalej w grupie.
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7. Metodyczne aspekty realizacji programu

Przyktad 2
Zadanie 1/28 KB

CHWIMMEN 7 x|
Welchen Sport kann man TENNIS S n IELEN N 7
in der Freizeit machen? 5 n 5 IR
Schreib in dein Heft. 7 7 o [ | B
Zapisz w zeszycie, jaki sport el
mozna uprawiac w czasie w2 ? 7T
wolnym. ?|E|?

Przyktad 3
Zadanie 10/40 KB

@ Lies den Dialog und hor zu. Schreib dann
. @ Kértchen und spielt dhnliche Dialoge.
Przeczytaj dialog i postuchaj nagrania. Nastepnie
przygotujcie karteczki i odegrajcie podobne dialogi.

Mutter: Hast du nicht um fUnf Gitarre?
Simon:  Doch. Wie spét ist es denn jetzt?
Mutter: Esist schon halb sechs.

Simon:  Oh, Mist!

°

Schwimmen: vier vy

Przyktad 4
Zadanie 1/64 (zu Lektion 9) KB

Lektion 9

° Was isst du gern, was nicht? Schau noch einmal auf Seite 56 und schreib deine persénliche
,Hit-Liste“. Sprecht zu zweit liber eure ,Hit-Listen“. Co lubisz jes¢, a czego nie? Przygotuj swoja liste
kulinarnych hitow (patrz str. 56) i porozmawiaj o tym z kolezankg / kolega.

Ich mag sehr gern Kuchen. Und du?

J—
1. K..“.Chc” © S ® @ Ich esse lieber Eis.
7., . L

7.6. Techniki przyswajania i ¢wiczenia poprawnej wymowy

Warunkiem efektywnej komunikacji w jezyku obcym jest opanowanie zasad wymowy tego jezyka. Wedtug
ESOKJ kompetencja fonologiczna oznacza znajomos¢ oraz umiejetnos¢ odbioru i produkowania jednostek
dzwiekowych jezyka (foneméw) i ich realizacji w danym kontekscie (alofonéw), cech fonetycznych wyréznia-
jacych fonemy (np. dzwiecznos¢, nosowosc), fonetycznej kompozycji (struktura sylab, akcent, ton), fonetyki

zdaniowej (akcent, rytm zdaniowy, intonacja), redukcji fonetycznej (np. elizja).
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7. Metodyczne aspekty realizacji programu

Ponizej techniki pracy zalecane sg podczas treningu wymowy i intonacji:

& rozréznianie, rozpoznawanie i imitowanie dzwiekow,

€ stuchanie i powtarzanie wyrazéw sklasyfikowanych wedtug okreslonego kryterium fonetycznego,
€ stuchanie i powtarzanie catych zdan,

& glosne czytanie tekstu zawierajgcego wybrane cechy fonetyczne,
€ powtarzanie tamancéw jezykowych,

¢ dopasowywanie ustyszanego wyrazenia do jego graficznej formy,
€ zaznaczanie znakow graficznych odpowiednich gtosek,

€ zaznaczanie ustyszanych stow w tekscie,

€ zaznaczanie akcentu zdaniowego lub wyrazowego,

& powtarzanie rytmu i melodii zdania,

& Spiewanie piosenek.

Przyktad 1

Cwiczenie 12/15 AB

AUSSPRACHE

a — 0 - u: H6r zu und sprich nach. Achte auf kurze (2 / o / u) und lange (2 / o / u) Vokale.
. @ Stuchaj nagrania i powtarzaj. Zwracaj uwage na krétkie (a/ o/ u) i dtugie (2 / 0/ u) samogtoski.

a — Lampe Fahrrad Gitarre bald da X
o - oder kommen  Foto toll Monopoly a
u — und du Fufsball  Rucksack Junge @
AS
Przyktad 2

Zadanie 2c¢/56 KB

F1e1sch Marmelade  Brot Réis Gemdise FlSCh Brotchen  Kuchen Obst

O Hor zu und kontrolliere. Postuchaj nagrania i sprawdz swoje odpowiedzi.

80@

Program nauczania jezyka niemieckiego w szkole podstawowej, wariant 11.2 © 2017 Hueber Verlag, Autorzy: Przemystaw Gebal, Stawomira Kotsut 55




7. Metodyczne aspekty realizacji programu

Przyktad 3
Cwiczenie 13/15 AB

@ Satzmelodie: HOr zu und sprich nach.

, @ Melodia zdania: Stuchaj nagrania i powtarzaj.

- —

® Wie heifst du?

A Ich bin Laura. Und wer bist du?
———— T\

® [ch heifde Nico.

A Woher kommst du?
E——— . S,

® Ich komme aus Rostock. Und du?

_/—_\
A Aus Miinchen.

Przyktad 4
Cwiczenie 16/77 AB

@ Satzakzent: H6r zu und sprich nach. Achte auf den Satzakzent.
38 (%) Akcent zdaniowy: Stuchaj nagrania i powtarzaj. Zwracaj uwage
— na akcent zdaniowy.

Ich stehe auf.

© Ich stehe am Morgen auf.

Ich stehe am Morgen nicht gern auf.

Ich stehe am Morgen nicht gern um sechs Uhr auf.

Warto rozwazy¢ ¢wiczenia fonetyczne, ktére wynikaja ze specyfiki jezyka niemieckiego w kontekscie jezyka
polskiego i 53 to np.: warianty akustyczne r, realizacje akustyczne litery e, samogtoski z przegtosem, dyftongi,
ich-Laut, sp6tgtoski wymawiane z przydechem oraz ng-Laut, wymowa dtugich i krotkich samogtosek (nietypo-
wych dla jezyka polskiego), jak réwniez gtoski wybuchowe takie jak: p, t, k.

7.7. Przyktadowy scenariusz lekcji

Zatozenia podejScia dziataniowego wymagajg, aby uczniowie uczyli sie ze sobg i od siebie, a nauczajacy spet-
niat role moderatora i doradcy. Ponizszy scenariusz lekcji uwzglednia rowniez wazna role ksztattowania auto-
nomii ucznia i rozwijania kompetencji spotecznych.

Ponizsza projektowa jednostka tematyczna sktada sie z kilku zadan, a cele kazdego z nich podporzadkowane
sg celowi gtdbwnemu. Przyktadowy scenariusz zostat przygotowany na podstawie materiatu zawartego w pod-
reczniku Beste Freunde dla klasy VIl i przeznaczonego do wykorzystania podczas pracy w parach.
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Cel gtéwny (zadanie gtéwne)

Uczen potrafi przedstawic rodzine innej osoby

Cele szczegdtowe
(etapy realizacji zadania)

Uczen potrafi:
1. uzyskiwac informacje na temat cztonkdw rodziny,
2. informowac na temat cztonkéw rodziny.

Rezultat zadania

Graficzna prezentacja rodziny Julii

Materiat leksykalny

Stownictwo dotyczace rodziny i jej cztonkow

Materiat gramatyczny

Pytania ze stéwkiem pytajgcym Wie?, Was? i Wo?

Pomoce dydaktyczne

Podrecznik, arkusze papieru, flamastry, kredki, (opcjonalnie komputery)

Formy socjalne

Praca w parach

Przebieg lekcji

| etap

Wprowadzenie Po czynnosciach organizacyjnych nauczyciel prosi uczniéw o utworzenie
par, a nastepnie przypomina wszystkim cel realizowanego projektu julias
Familie. Uczniowie majg mozliwos¢ zadawania pytan, aby rozwia¢ watpli-
wosci na temat sposobu pracy podczas wykonywania zadan.

Il etap

Nauczyciel rozdaje wczesniej przygotowane tabele i prosi uczniéw o prowa-
dzenie dialogbéw wedtug podanego schematu. Uzyskane podczas rozmowy
informacje uczniowie wpisujg do tabelek. Nauczyciel powinien wczesniej
przygotowac kserokopie tabelek wraz z dialogami, tak aby w kazdej parze
jeden uczen (A) otrzymat wersje tabelki ze strony 86, natomiast drugi uczen
(B) miat wersjg tabelki ze strony 88 z Zeszytu ¢wiczen do podrecznika

Beste Freunde 7. Na tych stronach znajduja sie tabelki wraz ze schema-
tem dialogu, jaki uczniowie powinni przeprowadzi¢ w parach, aby uzyskac
brakujgce informacje. Nastepnie informacje te uczniowie wpisujg do odpo-
wiednich rubryk w tabelach.

Czynnosci dydaktyczne

Nauczyciel moderuje dziatania ucznidw i wspiera ich podczas kreowania
dialogow.

Il etap

Celem tego etapu jest przygotowanie dowolnej prezentacji rodziny Julii, np.
w formie plakatu, kolazu, prezentacji multimedialnej lub innej. Nawet jesli
nie mamy wszystkich informacji na temat rodziny Julii, warto postawi¢ na
kreatywnos¢ i pomysty uczniéw co do mozliwych rozwigzan.

Czynnosci dydaktyczne

Nauczyciel moderuje dziatania uczniéw i wspiera ich podczas dziatah przy-
gotowujacych do prezentacji.

IV etap

Uczniowie przedstawiajg swoje prezentacje, wczesniej nauczyciel okresla
ramy czasowe.

V etap
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7. Metodyczne aspekty realizacji programu

Ewaluacja projektu Odbiorcy prezentacji oceniajg ustnie produkty kofAcowe, czyli zaprezento-
wane prezentacje. Pomocne moga okazac sie nastepujace pytania skiero-
wane do uczniow:

1. Was gefdllt dir an der Prdsentation?

2. Was fehlt?

Autorzy projektu oceniajg wszystkie jego etapy. Moga przy tym wykorzy-
sta¢ przyktadowy arkusz autoewaluacji:

Tabela 13: Arkusz autoewaluacji

© S ®
Potrafie przygotowac sie do przydzielonego mi zadania
Potrafie pracowac w grupie
Potrafie zaprezentowac produkt koncowy projektu
Czynnosci dydaktyczne Nauczyciel przygotowuje arkusze ewaluacyjne dla uczestnikéw projektu.

Arkusze moga zawiera¢ zaprezentowane powyzej pytania.

7.8. Strategie uczenia sie

Uczeniu sie jezykéw obcych towarzyszy stosowanie technik i strategii uczenia sie. Im lepiej sg one opanowane
przez ucznidw, tym efektywniejszy jest proces uczenia sie. Strategie uczenia sie sg podstawowym warunkiem
autonomii uczacego sie. ,Strategia uczenia sie” odnosi sie generalnie do procesu uczenia sie i jest postrzegana
jako dziatanie lub sekwencja dziatan prowadzgcych do osiggniecia pewnego celu. Jesli uczacy sie je stosuje,
uczenie sie jest szybsze, tatwiejsze, sprawia wiecej przyjemnosci i jest bardziej efektywne. Bardzo podobng
definicje mozna spotka¢ w odniesieniu do ,techniki uczenia sie”, rozumianej jako krok lub posuniecie zastoso-
wane w celu nauczenia sie czegos. Technika jest jednak pojedynczym krokiem lub posunieciem, kt6re sktada
sie na wiekszg catos$¢. Zgodnie z takg perspektywa techniki uczenia sie sg sktadowymi strategii.

W kontekscie uczenia sie jezyka obcego na uwage zastuguje przedstawienie strategii posrednich i bezposred-
nich Rebekki Oxford w publikacji Language Learning Strategies.". Stosowanie ich pomaga uczniowi w osiggnie-
ciu jego celu, czyli efektywnym opanowaniu jezyka, jednak to on musi zdecydowaé, ktéra strategia najlepiej
odpowiada jego stylowi uczenia sie. Dlatego tez technik i strategii nie mozna uczgcemu sie narzucic, lecz tylko
zaproponowac. Zapoznawanie uczacych sie z nowymi technikami i strategiami powinno przebiega¢ stopniowo
oraz w trakcie catego procesu nauczania jezyka. Rolg nauczyciela jest stworzenie uczniom jak najlepszych
warunkéw do ich odkrywania, doSwiadczania i oceny przydatnosci.

Do najbardziej znanych strategii zalicza sie:

€ umiejetne korzystanie ze stownika,
€ sporzadzanie map semantycznych,

1 0Oxford, R., Language Learning Strategies, New York, 1990
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€ sporzadzanie notatek,

& podkreslanie kluczowych informacji badZz nowych stéw i zwrotéw w tekscie,
& stosowanie obrazOéw i wizualizacji,

€ sporzadzanie asocjograméw,

& stosowania fiszek i prowadzenia kartoteki stowek,

€ grupowanie stéw i zwrotéw,

& f3czenie nowych stdw z ich synonimami lub antonimami,

€ wykorzystywanie znajomosci jezyka ojczystego oraz innych jezykéw obcych,
& uzywanie nowych stéw i zwrotéw w zdaniach,

& przedstawianie wyrazdw i zwrotéw za pomocg dramy,

& mnemotechniki etc.

Przyktad 1

Cwiczenie 9/60 AB

° Wer arbeitet hier? Ergénze. Kto tu pracuje? Wpisz odpowiedzi.

der tausmann der der der
die die die die
der
die

Przyktad 2

Cwiczenie 16a/68 AB

@ Ordne die Worter und ergénze die Artikel. Posegreguj podane rzeczowniki. Dopisz rodzajniki.
Heft Buch Radiergummis Bleck Gitarren Sehererr Lineal Blcher
¢ Junge Flasche Kuli Spitzer Eghrrader Hefte Madchen Gitarre
© Marker Spitzer Blscke Sehere Zeitungen Sporttasche katts Marker
Sporttaschen Jungen Flaschen Radiergummi Lineale Mideherr Zeitung
{ Fahrrad Glas Tite Flasche

........................................................................................................................................

7.9. Nauczanie jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka obcego po angielskim

0d lat 80. XX w. wiadomo juz, ze uczenie sie wielu jezykdéw obcych jest zjawiskiem bardzo pozytywnym i nale-
2y je wspieraC. Przede wszystkim z jezyka ojczystego i pierwszego jezyka obcego uczacy sie przenosza nie
tylko wiedze, ale réwniez umiejetnosci, strategie i metody, ktére nabyli wczesniej. Dlatego tez uczenie sie
kazdego nastepnego jezyka obcego bedzie odbywac sie szybciej, prosciej i efektywniej. Aby tak sie zadziato,
proces nauczania musi by¢ uzupetniony o pewne konkretne kroki i dziatania dydaktyczne, np. na poczatkowym
etapie nauki warto w wielu przypadkach podkresla¢ podobiefistwo obu systemoéw jezykowych. Wskazane jest
réwniez wykorzystywanie potencjatu tzw. wsp6inego angielsko-niemieckiego stownictwa.
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Przyktad
Cwiczenie 4/34 AB

Welche Facher kennst du aus dem Polnischen oder einer anderen Sprache? Mach eine Liste.
@ Wypisz niemieckie przedmioty szkolne, ktérych nazwy rozumiesz dzieki znajomosci innych jezykow.
Muysik muzyka (Polnisch), music (Englisch), musica (Spanisch)

W kwestii zmiany profilu rozwijania poszczegbinych umiejetnosci jezykowych nalezy zwréci¢ uwage na sen-
sownos¢ intensywniejszego treningu w zakresie umiejetnosci rozumienia tekstéw oraz systematycznej pracy
w zakresie méwienia, ze szczegbinym uwzglednieniem treningu wymowy, w celu zmniejszenia fonologicznego
wptywu angielskiego na niemiecki.

Bodaj najbardziej istotnym elementem koncepcji DaFnE jest rozwijanie kompetencji strategicznych w zakresie
efektywnego uczenia sie jezykdw obcych. Doswiadczenia nabyte w trakcie przyswajania jezyka angielskiego
moga zostat z powodzeniem wykorzystane w nauce jezyka niemieckiego. Transfer poszczegblnych technik
uczenia sie moze nastepowac takze w przeciwnym kierunku.

Opisane dziatania dydaktyczne znajdujg proste przetozenie na ksztatt konkretnych éwiczen i zadan realizowa-
nych w trakcie zaje¢ (zob. przyktady ponizej).

Koncepcja DaFnE wymaga otwartosci na jezyk angielski i jego wykorzystanie podczas procesu nauczania
i uczenia sie, tym bardziej, ze uczniowie dysponuja juz wymagang znajomoscia jezyka angielskiego. Wazne
jest, by to wadnie uczniowie posiadali te wiedze, natomiast nauczajgcy nie musi wykazywac sie bardzo dobrg
znajomoscia tego jezyka.

Przyktadem wykorzystania koncepcji DaFnE w kursie Beste Freunde sg nastepujace cwiczenia:

Przyktad 1

Cwskazéwki do list stéwek )

‘ Stowko brzmi tak samo lub bardzo
\’J podobnie w jezyku angielskim.

: die Musik (tylkolp.)  Rzeczownik wystepuje
: die Chips (tylkolm.)  tylko w liczbie pojedynczej /
: tylko w liczbie mnogiej.

Czasownik rozdzielnie ztozony
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7. Metodyczne aspekty realizacji programu

Przyktad 2

Poréwnaj nazwy
przedmiotow
: szkolnych w jezyku
: Die Schulfdcher Przedmioty szkolne niemieckim, pol-

skim i angielskim.

: Mathematik Informatik Biologie Physik
i matematyka informatyka biologia fizyka
_Z
¢ Kunst(erziehung) 7 Geschichte I Geografie Religion/Ethik
* wychowanie plastyczne historia = geografia religia / etyka
Chemie Klassenstunde Werken Sozialkunde
i chemia godzina wychowawcza zajecia techniczne wiedza o spoteczeristwie

7.10. Dziatania sprzyjajace nauczaniu miedzykulturowemu

Oprocz materiatéw dydaktycznych zawierajgcych tresci interkulturowe, takie jak zadania zwigzane z oby-
czajami, Swietami, treSciami realioznawczymi i geograficznymi kurs Beste Freunde oferuje wiele zadan, ktére
pokazuja réznorodne aspekty zycia mieszkafdcow krajéw niemieckojezycznych w kontrascie do zycia w Polsce.
Stanowi to pewng baze i materiat wyjsciowy do ¢wiczen wszystkich sprawnosci jezykowych:

Przyktad 1
Zadanie 2/30 KB

Schreib deinen Stundenplan auf Deutsch in dein Heft und vergleiche ihn mit Simons
Stundenplan. Napisz w zeszycie swéj plan lekcji po niemiecku i poréwnaj go z planem Simona.

Montag Dienstag Mittwoch ‘ Donnerstag Freitag
Simon hat ... Ich auch.
< Simon hat ... ° < Ich nicht. Ich habe ...

Ich habe eine Stunde /
drei Stunden / ...

Simon hat zwei Stunden ...

Polnisch = jezyk polski, Klassenstunde =
godzina wychowawcza, Chemie = chemia,
Werken = zajecia techniczne, Sozialkunde =
wiedza o spoteczeristwie
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7. Metodyczne aspekty realizacji programu

Przyktad 2
Zadanie 2a i b/47 KB

MITGLIEDER-PORTRATS: Anna Kaminski

kk: Hallo, Anna. Du bist neu im Karateklub
Pasing, nicht? Wie alt bist du?

Anna: Ich bin dreizehn.

kk: Du machst Karate. Warum?

Anna: Ich finde Karate toll. Meine Freundin Gabi auch.
Wir trainieren zusammen.

kk: Hast du Geschwister?

Anna:  Ja, einen Bruder.

kk: Macht er auch Karate?

Anna:  Nein. Er macht Breakdance.

kk: Und du? Hast du noch andere Hobbys?

Anna: Ich zeichne und ich liebe Comics.

Ich habe viele Mangas aus Japan. ’ ! -
kk: Kannst du denn Japanisch? ‘ X y \ :
Anna:  Nein, die Mangas sind auf Deutsch oder 'y :
auf Polnisch, und in der Schule lerne ich .f"& B L‘

Englisch und Franzésisch. '
i

kk: Sprichst du Polnisch?

Anna:  Ja, mein Vater kommt aus Polen. Meine | l
Grof3eltern wohnen in Bydgoszcz.
kk: Ach so! Na dann viel Spal3 im Karateklub Pasing!
Anna:  Danke! ]
@ Lies den Text noch einmal und Annas Aussage auf Seite 6. Was weifdt du iber Anna?

Berichte. Przeczytaj ponownie tekst oraz wypowiedZ Anny na stronie 6. Co wiesz o Annie? Opowiedz.

G Schreib einen Text liber Anna in dein Heft. Napisz w zeszycie tekst o Annie.

7A11. Dziatania sprzyjajace edukacji pozytywnej

Edukacja pozytywna dotyczy dobrego Zycia, zadowolenia z realizowanych dziatan i jakosci zycia. Podrecz-
nik Beste Freunde ma wiele zadan i ¢wiczen, ktore zwracajg uwage na ksztattowanie pozytywnych emocji
i dobrej jakoSci dziatan naszego zycia.

Przykiad 1
Zadanie 6 aib/23 KB

@
@ Hor das Lied. Was ist das Thema des Liedes? Antworte. ﬁ oj
Postuchaj piosenki i powiedz, co jest jej tematem. of

° Hor das Lied noch einmal und lies mit. Stuchaj ponownie nagrania i czytaj tekst piosenki.

Freunde : :

1 ) ©3

Hey, guten Tag, hallo, . Hey, guten Tag, hallo, . Hey, guten Tag, hallo,
na, wie geht es dir? : na, wie geht es dir? : na, wie geht es dir?
Alles klar und so? Alles klar und so? Alles klar und so?
Und, was machen wir? : Und, was machen wir? : Und, was machen wir?
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Przyktad 2
Zadanie 1a/16 KB

LAURA IST DIE NUMMER 1

-

Laura Kobell, Platz 1 (Madchen) Max Berger, Platz 3 (Jungen)

Hipp hipp hurra! Das Max-Planck-Gymnasium gewinnt bei
»Miinchen klettert«: Laura Kobell (Klasse 7b) ist auf Platz 1,

Max Berger (Klasse 8b) ist auf Platz 3. Laura ist 13. Sie klettert und spielt
FuRball. Und sie singt gern. Auch Max Berger (14) macht viel Sport:
Er spielt FuBball, Tennis und Basketball ... und er klettert natarlich.

Sport, Sport, Sport. Und was noch? Hier ist das Interview mit Laura.

Der Spickzettel: Laura, du kletterst gern.
Laura: Richtig.

@ Lies den Text und antworte auf Polnisch.
Przeczytaj tekst i odpowiedz po polsku.

e Co jest tematem tekstu? Przygladaj sie ilustracjom. Utatwia-

‘a: muzyka b’ sport ¢ moda ja one okreslenie tematu tekstu.
* Kto jest autorem, a kto odbiorca tekstu?

Przeczytaj tekst jeszcze raz. Powiedz, ktére zdania sg zgodne z jego trescia .1, a ktore nie | f .

Laura Max
1. Sieist 13. ‘

2. Sie klettert, ~ @~y 1

3. Sie spielt Tennis.

4. Sie singt. m
n

1. Erist 13.

2. Er spielt Tennis.

3. Er spielt Fufsball.

4. Erist auf Platz 3 im Fufball.

Program nauczania jezyka niemieckiego w szkole podstawowej, wariant 11.2 © 2017 Hueber Verlag, Autorzy: Przemystaw Gebal, Stawomira Kotsut

63




7. Metodyczne aspekty realizacji programu

Przyktad 3
Zadanie 1a/20 KB

Schau die Bilder an und lies die Texte. Was passt zusammen? Ordne zu und antworte.
Przyjrzyj sie zdjeciom i przeczytaj teksty. Dobierz zdjecia do odpowiednich tekstéw.

7.12. Dziatania sprzyjajace edukacji dla demokracji

Edukacja dla demokracji wspiera takie postawy u mtodziezy, jak: otwartos¢, zaangazowanie i odpowiedzial-
nos¢ za swoje dziatania, wspotpraca i wspotdecydowanie, ktére to rozwijane sg w szczegblnosci podczas
pracy projektowej oraz pracy w grupach i parach. Podrecznik dostarcza wiele zadan, ktére nalezy realizowac

w grupach.

Przyktad 1
Partnerarbeit, Lektion 4, Aufgabe 6

° Was lieben Laura und ihre Freunde, was hassen sie?
Sprich mit deiner Partnerin / deinem Partner wie im Beispiel und ergénze die Tabelle.

Kolezanka / kolega ma informacje,
ktérych ci brakuje. Spytaj ja / go o to,

co Laura i jej przyjaciele kochaja

(i narysuj serduszko), a czego nie znosza

(i narysuj przekreslone serduszko). Wpisz
takze informacje dotyczace ciebie

i odpowiedz, gdy kolezanka / kolega cie
0 to spyta. Zadaj jej / mu to samo pytanie.

A Was liebt Anna und
was hasst sie?

B Annaliebt ...
Geografie hasst sie.

A Was liebst du und
was hasst du?

B Ich liebe ...
... hasse ich.

V)

Laura Klettern g

Anna

Nico

Lilly

ich

deine Partnerin/
dein Partner | s,
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Przyktad 2
Zadanie 5/22 KB

e Bildet zwei Gruppen und spielt.
Utwdrzcie dwie grupy i zagrajcie
w gre planszowa.

Nein, wir
singen nicht.

® Seid ihr in Polen?

Ja, wir sind in Polen.
*<

Nein, wir sind odmiana czasownika przeczenie nicht
nicht in Polen. o o . o
wir sind Ja, wir sind in Berlin. Ja, wir singen.
ihr seid Nein, wir sind nicht in Berlin. Nein, wir singen nicht.
[l —-ﬂ
<

in Polen sein

— singen

N
Saxofon \
spielen

klettern 12 sein

zusammen spielen

in der Schweiz 10 sein
sein e
|+ T
lustig A Mathe "
sein @@‘} machen ¥

schwimmen

Tischtennis
spielen

telefonieren

in Europa sein

Karate machen ‘
in Deutschland -

in Madrid
. wohnen
sein
Schlagzeug Tennis
spielen spielen

tauchen

[

?

—
o
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8. Ocenianie osiggnie¢ uczniow

Kontrola i ocenianie osiggnie¢ uczniéw jest bardzo waznym elementem procesu nauczania. Sprowadza sie ono
do rozpoznawania przez nauczyciela poziomu i postep6w w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejet-
nosci w stosunku do wymagan programowych.

8.1. Uwagi ogodlne

Ocenianie osiggnie¢ uczniéw polega na relacji lub sprawozdaniu dotyczgcym wiedzy i umiejetnosci uczgcego
sie i wymaga od nauczyciela organizacji pracy oraz konsekwencji w realizacji oceniania. Diagnozowanie stanu
wiedzy i umiejetnosci jezykowych uczniéw oraz stopien osiggniecia zatozonych celéw muszg by¢ starannie
zaplanowane i zintegrowane z catym procesem edukacji szkolnej. Bardzo waznym elementem w procesie oce-
niania sg kryteria oceniania, ktére powinny by¢ sformutowane jasno i klarownie dla wszystkich uczestnikéw
procesu nauczania (nauczycieli, uczniow oraz ich rodzicow).

Ocenianie uczacego sie wymaga od nauczajgcego nie tylko wiedzy merytorycznej, ale réwniez pewnych cech
osobowosciowych, takich jak: takt, wysoka kultura, wysoki poziom moralny, wysokie poczucie sprawiedliwo-
§ci, dazenie do obiektywizmu i odpowiedzialno$¢ za losy zyciowe wychowankéw. Cechy te budujg zaufanie
oraz pozytywng atmosfere w klasie i szkole.

Niniejszy program zaktada regularng kontrole osiggnie€ uczniow i uwzglednia wszystkie obszary nauczania jezy-
ka. W nauczaniu jezykowym najczestszg formg oceniania, czyli uzyskania oceny, jest ustandaryzowane testo-
wanie, ktére w sytuacji testowej bada zachowania w sytuacjach zyciowych czyli pozatestowych. Najczesciej
oceniane sg: stownictwo, rozumienie tekstu pisanego, rozumienie tekstu stuchanego oraz struktury gramatyczne.
Oceniane moga by¢ takze elementy pozajezykowe, jak np. efektywne korzystanie z r6znych zrodet informacji,
umiejetnos¢ pracy w zespole, determinacja do odkrywania wiasnej tozsamosci jezykowej, terminowosé.

8.2. Techniki oceniania osiagnie¢ uczniow w zakresie poszczegoélnych sprawnosci jezykowych

Ocenianie osiggnie¢ ucznidw jest bardzo kompleksowym dziataniem i niestety zawsze zawiera pewne elemen-
ty subiektywizmu. Dlatego nalezy dazy¢ do rzetelnego przestrzegania ponizszych technik.

Do standardowych technik oceny sprawnosci stuchania ze zrozumieniem naleza:

Zadania zamkniete:

€ zadania typu prawda/fatsz,
€ zadania wielokrotnego wyboru,
€ ustalenie kolejnosci fragmentéw ustyszanego tekstu,

& porzadkowanie kolejnosci ustyszanych zdarzen.

Zadania otwarte:

€ uzupetnianie zdan z lukami,

€ zadania rozszerzonej wypowiedzi (rozwinieta wypowiedZ ustna lub pisemna),

& zadania krotkiej odpowiedzi na podstawie wystuchanego tekstu (odpowiedZ jednowyrazowa lub jednoz-
daniowa).

Do przyktadowych technik oceny sprawnos$ci méwienia zalicza sie:

€ udzielanie ustnej odpowiedzi na pytania,
rozmowa sterowana,

relacjonowanie zdarzen,

ustne streszczenie tekstu,

L R R 2
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€ wypowiedz na podstawie ilustracji, zdjec itp.
Techniki sprawdzajace stopiei opanowania umiejetnosci czytania ze zrozumieniem to:

Zadania zamkniete:

zadania typu prawda/fatsz,

ustalenie kolejnosci przeczytanych fragmentéw tekstu,

zadania wielokrotnego wyboru,

porzgdkowanie kolejnosci przeczytanych partii tekstu,
przyporzadkowywanie tytutéw poszczegblnym fragmentom tekstu.

L IR R 2K R 2N 2

Zadania otwarte:

€ uzupetnienie zdan z lukami,

€ zadania krotkiej odpowiedzi na podstawie przeczytanego tekstu (odpowiedz jednowyrazowa lub jednoz-
daniowa),

& zadania rozszerzonej wypowiedzi (rozwinieta wypowiedzZ ustna lub pisemna).

Standardowe techniki sprawdzania sprawnosci pisania:

& redagowanie tekstu SMS-a, e-maila, zaproszenia, karty okolicznoSciowej itp.,

& tworzenie dtuzszych form wypowiedzi: listu (formalnego i prywatnego), opisu, opowiadania, rozprawki,
sprawozdania,

€ tworzenie tekstu na podstawie historyjki obrazkowej,

& odtwarzanie tresci tekstu na podstawie stow kluczowych lub materiatu ilustracyjnego,

& dopisywanie zakonczenia tekstu lub jego poczatku.

8.3. Ocenianie uczniow z problemami dyslektycznymi

Ocenianie uczniéw z problemami dyslektycznymi wymaga od nauczyciela indywidualnego podejscia do ucza-
cego sie oraz zastosowania odrebnych kryteriéw. Nalezy tutaj przede wszystkim:

stawia¢ wymagania adekwatne do mozliwosci jezykowych ucznia,
oceniac czeSciej wypowiedzi ustne, rzadziej pisemne,

umozliwiac uczniowi kilkakrotne przeczytanie czy wystuchanie tekstu,
oceniac prace pisemne, nie uwzgledniajac btedéw ortograficznych.

Indywidualne podejscie do ucznia ze wskazang dysfunkcja ma na celu zmotywowanie go do wiasnej aktywno-
$ci i przezwyciezenia trudnosci wynikajacych z dysleks;ji.

8.4. Samoocena ucznia

Bardzo waznym elementem nowoczesnej dydaktyki jezykdw obcych jest angazowanie uczniéw do statej
refleksji nad skutecznoScig uczenia sie. Konstruktywna samoocena rozwija w uczgcych sie poczucie wiasnej
autonomii i daje podstawy do uczenia sie przez cate zycie.

Z praktycznego punktu widzenia rolg nauczyciela jest dostarczanie uczniom odpowiednich materiatdw ewa-
luacyjnych umozliwiajgcych samoocene. Dobrym przyktadem sg ankiety ewaluacyjne, wdrazajgce ucznia do
samooceny po kazdej wiekszej partii materiatu, testy opatrzone kluczem, opis skali oceniania, czy wreszcie
arkusze samooceny w formacie Europejskiego Portfolio Jezykowego (EPJ), zaprezentowanego w rozdziale 3.2.2.

Przyktadowy arkusz samooceny dla poziomu biegtosci jezykowej A1 zaprezentowany w tabeli 13.
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8. Ocenianie osiggniec uczniow

Tabela 14: Arkusz samooceny opracowany na podstawie tabel ewaluacji zawartych w ESOK] oraz
w Paszporcie Jezykowym EP)

Sprawnosci A1 © - ®
jezykowe
Stuchanie Potrafie zrozumie€ znane mi stowa i bardzo

podstawowe wyrazenia dotyczgce mnie osobiscie,
mojej rodziny i bezposredniego otoczenia, gdy
tempo wypowiedzi jest wolne, a wymowa wyrazna.
Czytanie Rozumiem znane nazwy, stowa i bardzo proste
zdania, np. na tablicach informacyjnych i plakatach
lub w katalogach.

Interakcja Potrafie bra¢ udziat w rozmowie, pod warunkiem,
ze rozméwca jest gotdw powtarzac lub inaczej
formutowac swoje mysli, méwi¢ wolniej oraz
pomagac¢ mi wyrazi¢ stowami to, co usituje
powiedzie¢. Potrafie formutowac proste

pytania dotyczace znanych mi tematéw lub
najpotrzebniejszych spraw — i odpowiadac na

pytania tego typu.

Produkcja Potrafie uzywac prostych wyrazen i zdan, aby
opisa miejsce, gdzie mieszkam, oraz ludzi, ktrych
znam.

Pisanie Potrafie napisac krotki, prosty tekst na widokéwce,

np. z pozdrowieniami z wakacji. Potrafie wypetic
formularze (np. w hotelu) z danymi osobowymi,
takimi jak nazwisko, adres, obywatelstwo.

Zaprezentowany arkusz umozliwia uczniom efektywna samoocene oraz refleksje na temat wtasnego procesu
uczenia sie jezyka. Tabele ewaluacji zawarte w ESOK)J oraz Paszporcie Jezykowym EPJ, na podstawie ktorych
powstat ten arkusz, okreSlajg odpowiednie umiejetnosci uczacego sie w zakresie poszczegblnych sprawnosci
na kolejnych poziomach biegtosci jezykowej. Przygotowujgc autorskie arkusze samooceny, nauczyciele powin-
ni kierowac sie wskazowkami zawartymi w £P/ lub/i w ESOK].

8.5. Wewnatrzszkolny system oceniania

Podstawg wewnatrzszkolnego systemu oceniania (dalej: WSO0) jest Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw
i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych’.

Dokument, ktéry powinien byé opracowywany przez rade pedagogiczng danej szkoty, jest bardzo waznym
elementem stuzgcym obiektywizacji osiggnie¢ ucznia. Do jego zadan nalezg przede wszystkim:

€ ocenianie postepow,

€ diagnoza osiggnie¢ edukacyjnych ucznia,

& przekazywanie informacji o postepach w nauce poszczegdinym uczniom i ich rodzicom (opiekunom praw-
nym),

1 Dz. U.zdnia 11 maja 2007 r., Nr 83, poz. 562, z p6zn. zm.
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€ upowszechnianie osiggnie¢ edukacyjnych ucznia,
¢ ewaluacgja.

Powinnosci nauczyciela ptyngce z WSO to przede wszystkim:

€ zapoznanie ucznidw ze szkolnym systemem oceniania,

przedstawienie kryteriow oceny w sposéb klarowny i zrozumiaty, aby uczen wiedziat, czego sie od niego
oczekuje,

& stosowanie r6znorodnych form oceniania zapewniajgcych uczniom jak najczytelniejszg informacje zwrot-
ng na temat osigganych postepow,

¢ motywowanie uczniéw do samooceny,

& zawiadomienie rodzicéw ucznia (opiekundw prawnych) o ocenie niedostatecznej z danego przedmiotu na
30 dni przed klasyfikacjg wraz z podaniem uzasadnienia,

€ zapoznanie ucznia w odpowiednim terminie z przewidywang dla niego oceng koncoworoczng lub seme-
stralna.

Jedna z najistotniejszych powinnosci nauczyciela wynikajacych z WSO, zgodnie z przedtozonym programem,
jest aspekt indywidualizacji oceniania osiagnie¢ ucznidéw oraz motywowanie ich do samooceny. Budowanie
Swiadomej odpowiedzialnosci za swéj wiasny proces uczenia sie umozliwia uczagcemus sie ksztattowanie auto-
nomii i samoswiadomosci.

8.6. Ocenianie ksztattujace

Zdaniem autor6w niniejszego programu ocenianie zorientowane na spetnianie kryteriow powinno mie¢ cha-
rakter ksztattujgcy, ktére — jak pokazujg badania — wptywa na poprawe procesu uczenia sie i podniesienie
osiggnie€ uczacych sie. Ocenianie ksztattujgce w duzej mierze przyczynia sie do budowania autonomii ucznia,
poniewaz otrzymuje on informacje, co potrafii w jakim kierunku powinien podazac, aby rozwija¢ swoje kompe-
tencje poznawcze i spoteczne. Prowadzi ono takze do wiekszego poczucia sprawstwa oraz dostrzezenia sensu
uczenia sie przez cate zycie. Informacja zwrotna nauczajacego na temat realizacji celéw nauczania przyczynia
sie zatem do wiekszej skutecznosci uczenia sie i buduje wiare w sity ucznia. Oznacza to, ze nauczajgcy powi-
nien stworzy¢ w klasie pewng kulture pracy sprzyjajacg procesowi uczenia sie. Waznym elementem tej kultury
jest rozwijanie u uczniéw samooceny, poczucie sprawstwa i niezaleznosci oraz nastawienie na uczacego sie

poprzez budowanie pozytywnej motywacji i wiary w siebie.
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