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WSTEP czyli dlaczego program kompleksowy?

System edukacji w Polsce ulega ciggtym przeobrazeniom. Od wrzednia 2009 1., oprécz innych zmian, wprowadzona zostata nowa
podstawa programowa, ktéra stopniowo w ciggu kilku lat objeta wszystkie etapy edukacii.

Celem, jaki przyswiecat autorom reformy programowej byto spéjne potaczenie szescio- lub siedmioletniego okresu ksztatcenia
w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej i uzyskanie dzieki temu istotnej poprawy efektéw nauczania.

Wprowadzenie nowej podstawy programowej spdjnej dla poszczegélnych etapéw edukacji oznacza dla nauczyciela
koniecznos¢ znajomosci wszystkich celéw i tresci ksztatcenia oraz wymusza state monitorowanie ich realizacji. Nowa
podstawa programowa zawiera jednoznaczne i precyzyjne wymagania edukacyjne wobec uczniéw konczacych kolejne eta-
py ksztatcenia. Wiasciwie prowadzona edukacja powinna wiec umozliwia¢ ,nabudowywanie” nowej wiedzy i umiejetnosci na
wezesniejszych doswiadczeniach i zlikwidowaé powszechna do tej pory praktyke, zwtaszcza w zakresie jezykéw obcych, wielo-
krotnego rozpoczynania nauki od poczatku. Idea spdjnego potaczenia tresci ksztatcenia moze by¢ zrealizowana tylko ze
Swiadomym udziatem nauczycieli, ktérzy poznaja wymagania edukacyjne stawiane uczniowi na kolejnych etapach
edukacyjnych.

Efektywno$¢ nauczania zalezy miedzy innymi od stworzenia uczniowi mozliwosci systematycznego powtarzania i utrwalania
wiedzy w catym procesie ksztatcenia. Utrwalania, ale nie wprowadzania. To zadanie wydaje sie najtrudniejsze wiasnie na IV
etapie edukacyjnym, gdzie umiejetnosci zdobywane na nizszym etapie edukacyjnym powinny stac sie punktem wyjscia do przy-
swajania nowych tresci.

Nauczyciele korzystajacy z tego programu oraz ci, ktérzy w oparciu 0 nowa podstawe programowg stworza wiasne progra-
my nauczania powinni uswiadomi¢ sobie te wazng zmiane: nauka na kolejnym etapie edukacyjnym musi uwzglednia¢ wiedze
i umiejetnosci, ktére uczer zdobyt na etapie poprzednim. | tak jak matematycy w gimnazjum nie ucza tabliczki mnozenia, tak
nauczyciele jezykdw obcych nie moga rozpoczynac nauki jezyka obcego od poczatku, przyjmujac zatozenie, ze uczniowie nicze-
go sie wczesniej nie nauczyli.

W oparciu o niniejszy program mozna organizowac proces nauczania/uczenia sie od pierwszej klasy szkoty podstawowej az
do matury, zapewniajac kontynuacje uczniom, ktorzy weczesniej rozpoczeli nauke jezyka niemieckiego i gwarantujac wiasciwa
progresje poczatkujgcym.

Za najwazniejsze dla efektywnosci pracy nauczyciela ukierunkowanej na autentyczny rozwéj komunikacji w jezyku
obcym w zreformowanej szkole uznaje sie:

D jego dobra znajomos¢ catej podstawy programowej

D przeprowadzenie wtasciwej diagnozy wstepnej

D state monitorowanie osiagnie¢ uczniow

D zaangazowanie nauczyciela w poszukiwanie optymalnych metod pracy i ciekawych pomocy dydaktycznych.

Do tych priorytetéw nie zalicza sie niezliczonej liczby testéw przeprowadzanych juz od poczatku nauki i przygotowujacych do
egzaminu. Obecna na wszystkich etapach edukacyjnych ,testomania” nie prowadzi do autentycznego rozwoju cztowieka, jego
wiedzy i umiejetnosci. Krytyka ze strony uczelni wyzszych czesto dotyczy braku spéjnosci miedzy dobrym wynikiem egzaminu
a niskim poziomem umiejetnosci jezykowych.




Akty prawne i dokumenty uwzglednione w programie

1.

2.

0.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 lutego 2002 r. w sprawie ramowych planéw nauczania w szko-
tach publicznych (Dz. U. poz. 204)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasy-
fikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych
(Dz. U. Nr 83 poz. 562)

. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania

przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz.U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17), a w nim: Podsta-
wa programowa ksztatcenia ogdlnego dla gimnazjéw i szkét podnadgimnazjalnych, ktérych ukoriczenie umozliwia uzyskanie
Swiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego; Podstawa programowa z komentarzami. Jezyki obce w szkole pod-
stawowej, gimnazjum i liceum

. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 kwietnia 2012 r. w sprawie szczegdtowych kwalifikacji wymaganych od

nauczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkdw, w ktérych mozna zatrudniaé nauczycieli niemajacych wyzszego wyksztatcenia
lub ukoriczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli (Dz. U. poz. 426)

. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 lipca 2014 r. w sprawie dopuszczenia do uzytku szkolnego podreczni-

kéw (Dz. U. poz 909)

. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 2 sierpnia 2013 r. w sprawie warunkdw organizowania ksztatcenia, wy-

chowywania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w przedszkolach, szkotach
i oddziatach ogélnodostepnych lub integracyjnych (Dz. U. poz. 957)

. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach pu-

blicznych (Dz.U. 2012, poz. 204)

. Rada Europy: Coste D., North B., Sheils J., Trim J. (2003), Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sig,

nauczanie, ocenianie. \Wydawnictwo CODN, Warszawa

Glaboniat M. (2002) Profile Deutsch, Langenscheidt, Miinchen

10. Informator o egzaminie maturalnym, Centralna Komisja Egzaminacyjna



1. KONCEPCJA PROGRAMU

Nauczyciele realizujacy niniejszy program ksztattowania umiejetnosci jezykowych realizujg w pierwszym rzedzie cele wychowawcze,
ktérych nie sposéb pominac na zadnym etapie edukacyjnym. Zajecia jezyka obcego stanowia w szkolnej edukacji doskonata oka-
zje do prezentowania innych kultur, tym samym promujac wsréd uczniéw postawy szacunku, otwartosci i tolerancji. U Zro-
def tych postaw powinny znaleZ¢ sie jednak poszanowanie tradydji i kultury wiasnego narodu, poczucie wtasnej warto3ci, uczciwosé
i odpowiedzialnos¢. Rozwoj indywidualny i spoteczny uczniéw na kazdym etapie edukacyjnym to sprawa szkoty i kazdego nauczyciela.

Swiadomo$¢ koniecznoici realizowania celéw wychowawczych musi towarzyszyé na co dziefi kazdemu z nas. Wazne jest to
szczegblnie dzis, gdy czesto dochodzi do ksztattowania konkretnych umiejetnosci z poszczegdlnych przedmiotéw i w pogoni
za osiggnieciami efektu w postaci bardzo dobrego wyniku egzaminu koficowego znika cel najwazniejszy, jakim jest wsparcie
catosciowego rozwoju osobowosci ucznia. Dlatego tez wirdd postulowanych zadanh szkoty znajduje sie ksztattowanie umiejet-
nosci komunikowania sie w jezyku ojczystym i obcym, rozpoznawania wtasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sie i pracy
w zespole. Tredciom tym poswiecono w Programie wiecej miejsca.

Autorka programu odwotuje sie do teorii konstruktywizmu, zgodnie z kt6ra wiedza i umiejetnosci ucznia budowane sg w wyniku jego
aktywnych poszukiwan. J. Piaget taczy nabywanie przez ucznia wiedzy ze Srodowiskiem, w jakim sie znajduie, z wykorzystaniem narzedzi
kulturowych. Istotne dla konstruowania wiedzy jest klimat, w jakim proces uczenia sie odbywa i wykorzystanie indywidualnych preferencj.

Nauka jezyka obcego zgodnie z reforma programowga rozpoczyna sie w pierwszej klasie szkoty podstawowej. W wiekszosci
polskich szkét jest to jezyk angielski, cho¢ s takie rejony kraju, gdzie jezyk niemiecki jest rownie czesto wybieranym pierwszym
jezykiem obcym. Dlatego koncepcja tego programu opiera sie na zatozeniu, ze nauke jezyka niemieckiego uczef rozpoczaé moze
na réznych etapach edukacyjnych:

D jako przedmiotu obowigzkowego w klasie pierwszej szkoty podstawowej
D jako dodatkowego w klasie czwartej szkoty podstawowej

D jako drugiego obowiazkowego w gimnazjum

D jako trzeciego w szkole ponadgimnazjalnej.

Kompleksowy Program Nauczania Jezyka Niemieckiego, zwany dalej Programem, przeznaczony jest dla wszystkich
wariantéw nauczania tego przedmiotu w polskich szkotach. Nauczyciel na kazdym etapie edukacyjnym wybiera od-
powiedni dla sytuacji swoich uczniéw modut, zgodnie z ponizsza tabela.

Moduty I, 1.0 111.0, IV.0 przeznaczone sa dla ucznidéw rozpoczynajacych nauke jezyka niemieckiego na réznych etapach edukacyj-
nych. Kolejne moduty: I1.1, 1117 IV.1 stanowig opisy celéw i tresci ksztatcenia, zapewniajace kontynuacje nauki. Wybor wiasciwego
modutu pozwoli nauczycielowi na dostosowanie poziomu ksztatcenia do potrzeb i mozliwosci ucznidéw. Zréznicowanie tresci
nauczania w zakresie poszczegéinych modutdw jest konieczne ze wzgledu na wiek uczniéw rozpoczynajacych nauke.

| etap edukacyjny Il etap edukacyjny Il etap edukacyjny IV etap edukacyjny
Klasy I-111 SP Klasy IV-VI SP Gimnazjum Szkota ponadgimnazjalna
Modut | Modut I1.1 Modut I11.1 Modut IV.1r
Modut I1.0 Modut 1.1 Modut IV1r
Modut I11.0 Modut IV.1p
Modut IV.0

1Piaget, J. (1967) Rozwdj ocen moralnych dziecka, Wydawnictwo Naukowe PWN
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Zakres tematyczny proponowany we wszystkich modutach zgodny jest z wymaganiami podstawy programowe;j. Uktad
tresci programu jest wiec spiralny, dzieki czemu z jednej strony nastepuje powtdrzenie materiatu i nabudowywanie nowych tresci,
z drugiej za$ unikamy uczenia tego samego. Podobna progresja dotyczy nauczania zasad gramatyki: od braku formalnego wyja-
$niania jej w nauczaniu wczesnoszkolnym do dazenia do budowania petnej poprawnosci gramatycznej i swiadomosci jezykowej
uczniéw na wyzszych etapach edukacyjnych, zwtaszcza u uczniéw gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych.

U podstaw ksztattowania umiejetnosci jezykowych lezy Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ) wydany
w formie dokumentu i przettumaczony na jezyk polski.? Okreslone w nim poziomy biegtodci jezykowej staty sie podstawa do
opracowania narodowych programéw nauczania jezykéw obcych w catej Europie, profili ksztatcenia jezykowego oraz systemu
narodowych i miedzynarodowych egzaminéw. Dokument ten uporzadkowat nauczanie jezykdw, stosowane metody oraz spo-
soby oceniania kompetencji jezykowych. Obecnie obserwujemy upowszechnienie opisu pozioméw biegtosci jezykowej uwzgled-
nianego w opracowaniu narodowych programéw i podrecznikw.

Nowa podstawa programowa dla szk6t ponadgimnazjalnych nawiazuje do wymagan ESOKJ i stawia wymagania osig-
gniecia przez ucznia poziomu B1, jezeli nauke jezyka obcego kontynuuje na poziomie podstawowym, i B2, jesli nauka
odbywa sie w zakresie rozszerzonym.

W3réd metod zalecanych w Programie znajduija sie zardwno klasyczne, jak i nowoczesne opierajace sie na autonomii i odpo-
wiedzialnosci uczniéw: metoda portfolio, stacji zadaniowych, projektu, WebQuest, czy LdL (Lernen durch Lehren). Eklektyzm
metod powinien zapewni¢ optymalne warunki uczenia sie dla ré6znych typow osobowosci i indywidualnych prefe-
rencji. Istotne dla ksztattowania i podtrzymania motywacji uczniéw jest wykorzystanie programéw multimedialnych, tablicy
interaktywnej i zasobow Internetu. To samo zadanie zlecone przez nauczyciela do wykonania online zamiast w ksigzce bedzie
niosto dla ucznia pewien tadunek emocji. Oczywiscie nie chodzi o to, aby eliminowaé prace z podrecznikiem, wrecz przeciwnie,
na |V etapie edukacyjnym mozna oczekiwac od ucznia, ze sam zorganizuje swoja prace, ze bedzie umiat korzystac z podrecznika.
Wspbtczesni uczniowie chetnie jednak pracujg z komputerem i jest to dla nich oczywiste narzedzie nauki.

Zajecia jezyka obcego powinny dac uczniom szanse odkrycia wtasnego stylu uczenia sie i rozwijanie umiejetnosci
samooceny, dlatego tym zagadnieniom poswiecono w Programie wiecej miejsca.

Nieodtacznym elementem nauczania/uczenia sie jest ocenianie. Cho¢ we wspéfczesnej szkole uczeh coraz czesciej ma szanse
samodzielnej oceny umiejetnosci, czynnos¢ oceniania nalezy do obowigzkdéw nauczyciela. Nie dla wszystkich jest to obowigzek
tatwy do wypetnienia i dlatego decyzje zwigzane z ocenianiem bywajg kontrowersyjne. Z teorig konstruktywizmu w dydak-
tyce faczy sie postulat oceniania ksztattujacego, uwzgledniajacego réznorodnosc form i duzej precyzji udzielania in-
formacji zwrotnej.?

2 Rada Europy: Coste D., North B., Sheils J., Trim J. (2003), Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie. Wydawnictwo
CODN, Warszawa

3 Sterna, D. Ocenianie ksztattujace w praktyce, CEO, Warszawa 2006
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2. OPIS PROGRAMU - MODULY: IV.O, IV1p 1 IV1r

Program przeznaczony jest dla uczniéw szkét ponadgimnazjalnych, ktérzy nauke jezyka niemieckiego rozpoczeli w szkole pod-
stawowej (Modut IV.1r), dla ucznidw, ktérzy nauke rozpoczeli w gimnazjum (Modut [V.1p) oraz ucznidw, ktérzy swa przygode
Z jezykiem niemieckim rozpoczynaja w szkole ponadgimnazjalnej (Modut IV.0).

W trzyletnim okresie nauczania na IV etapie edukacyjnym na nauke dwoch jezykéw obcych przeznacza sie co najmniej 450 go-
dzin, do dowolnego podziatu. W przypadku, gdy jezyk niemiecki jest pierwszym nauczanym jezykiem moga to by¢ trzy godziny
w tygodniu, w przypadku, gdy jest to drugi jezyk obcy sa to zazwyczaj dwie godziny. *

2.1. Uzytkownicy programu
2.1.1. Uczniowie

Okres obejmujacy wiek ok. 10. do 20. roku zycia to wzrastanie ku dojrzatoci (adolescencja).

Jest to dhugi i zr6znicowany okres w zyciu cztowieka, czas dynamicznych przemian biologicznych, psychologicznych i spotecz-
nych. Zmiany fizyczne, jakie dokonuja sie w tym czasie, wptywaja na stan emocjonalny i rozwdj intelektualny.

Wczesny okres adolescencji charakteryzuje sie pewnym rozchwianiem emocjonalnym, mtody cztowiek gwattownie reaguje na
wszelkie sytuacje, neguje dotychczas przyjmowane zasady i szczeg6lnie tatwo wchodzi w konflikty zaréwno z rodzicami, jak
i rowiesnikami. Poszukuije jednak kontaktow z grupa réwiesnicza, ktéra odgrywaé bedzie coraz wazniejsza role w ksztattowaniu
sie jego dojrzatej tozsamosci. W tym czasie opinie rodzicéw i nauczycieli staja sie mniej wazne, schodza na dalszy plan.

W okresie p6znej adolescencji mtodzi ludzi staja sie dojrzalsi, stabilniejsi emocjonalnie. Uczniowie szkét ponadgimnazjal-
nych przygotowuja sie do podejmowania rél spofecznych i przestrzegania zasad obowigzujgcych dorostych, ucza sie podejmo-
wania zyciowych wyboréw, coraz lepiej rozumieja Swiat i jego ztozonos¢, potrafig angazowac sie w sprawy spoteczne i oceniaé
rézne aspekty problemow.

Mtody cztowiek w wieku 15-20 lat poszukuje informacji o otaczajacym go $wiecie, chetnie korzysta z rozmaitych Zzrédet informa-
Cji. S3 to zarébwno rodzice, szkota, réwiesnicy, grupy nieformalne, srodki masowego przekazu, lektury i oczywiscie Internet. Nie
trzeba nikogo przekonywac, ze wzorce zachowan ksztattowane na podstawie srodkéw masowego przekazu bywajg niespdjne,
moga budowac zafatszowany obraz Swiata, ktéry pozostaje czesto w sferze wirtualnych wyobrazer. Oddziatywanie wielu
bodzcéw zewnetrznych na nieuksztattowana

w petni osobowos¢ moze stac sie zagrozeniem osiggniecia dojrzatosci. Do jej osiggniecia niezbedny jest czas i zgoda
0s6b dorostych na przejscie mtodego cztowieka przez rozne etapy formowania tozsamosci. Dopiero wkroczenie w faze
tzw. tozsamosci moratoryjnej Erikson okresla jako szanse osiggniecia tozsamosci dojrzatej, gdy mtody cztowiek rozumie i wie, kim
chce byc i co chce w zyciu robi¢, gdy potrafi analizowac i planowaé konkretne dziatania.”

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 12 lutego 2002 r. w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych (Dz.U. Nr 15,
poz. 142 z pbzn.zm.)

5 Erikson, E. Tozsamo3¢ a cykl zycia, Zysk i S-ka, Poznaih 2004




Swoja dojrzatos¢ mtodzi ludzie osiggaja w konkretnych warunkach rodzinnych i spotecznych, w jakich zyja.

Nauczyciele poszukujacy doktadnej analizy i konkretnych rozwigzah probleméw zwigzanych z przemianami wieku dojrzewania
znajda je w bogatej literaturze z zakresu psychologii i pedagogiki.

W sferze poznawczej okres dojrzewania to czas charakteryzujacy sie poszukiwaniem rozwigzan, eksperymentowaniem, spraw-
dzaniem sie w r6znych rolach, formowaniem tozsamosci. Sposdb podejscia do probleméw J. Piaget okreslit jako zmiane operacii
konkretnych do operacji formalnych, charakteryzujacych sie bardziej logicznym i abstrakcyjnym mysleniem.® Mtody cztowiek
oczekuje i poszukuje wiekszej autonomii.

U nastolatkdw obserwujemy systematyczny rozwdj uwagi i pamieci, wielostronne i dokfadniejsze analizy. Podejmowanym dzia-
taniom towarzyszy refleksja. Nastepuje systematyczny wzrost zasobu stownictwa, ksztattuje sie umiejetnos¢ rozumienia i analizy
struktur gramatycznych, co bezposrednio przetozy sie na wykorzystywane techniki pracy na zajeciach jezyka obcego.

Wazna dla procesu poznawczego jest zdolnos¢ powiazania odlegtego nawet celu z koniecznymi do wykonania zadaniami. Wiek-
5z05¢ mtodych ludzi potrafi wyzwoli¢ w sobie motywacje do dziatania, chetnie podejmuje odpowiedzialne zadania, prace w sa-
morzadzie szkolnym, udziat w duzych projektach i przedsiewzieciach.

2.1.2. Nauczyciele

Nauczyciele pracujacy wedtug tego Programu powinni dysponowa¢ kwalifikacjami merytorycznymi zgodnymi z wyma-
ganiami stawianymi przez MEN’ oraz kompetencjami metodycznymi. Te s3 rozumiane jako znajomos¢ réznorodnych metod
i technik pracy, nowoczesnych pomocy dydaktycznych i umiejetnos¢ ich celowego doboru oraz znajomosci prawa oswiatowego.

Roéwnie wazne sg szeroko rozumiane umiejetnosci wychowawcze obejmujace praktyczne zastosowanie wiedzy psy-
chologiczno-pedagogicznej, komunikacji i rozwigzywania konfliktow.

Szczegoblnie wazne jest tez state doskonalenie umiejetnosci i gotowosc aktualizowania wiedzy zwtaszcza z zakresu kul-
tury krajow niemieckojezycznych i zagadnief europejskich oraz szeroko pojetej metodyki nauczania jezykéw obcych.

Nauczyciele pracujacy w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych musza umieé potgczy¢ wysokie, ale mozliwe do osiagniecia
przez uczniéw wymagania z zyczliwoscia i sprawiedliwoscig. Mtodzi ludzie szczegdlnie cenig w nauczycielach wtasnie rzetelnos¢
w planowaniu i prowadzeniu zaje¢ oraz sprawiedliwos¢ w ocenianiu. Relacje nauczycieli i uczniéw powinny opierac sie wzajem-
nym zaufaniu umozliwiajgcym mtodym ludziom poszukiwanie i sprawdzanie réznych rozwiagzan.

Mtodziezy w okresie dorastania potrzebne jest wsparcie ze strony dorostych, rodzicéw i nauczycieli. Wsparcie to powinno
oznaczat bardziej towarzyszenie, wystuchanie i zrozumienie, w mniejszym za$ stopniu strofowanie. Na wczesniejszym eta-
pie dorastania konieczne bywa zdecydowane dziatanie rodzicéw i nauczycieli, aby powstrzymac destrukcyjne zachowanie
mtodych ludzi. W p6Znym okresie adolescencji mtodziez potrzebuje doradcéw towarzyszacych podejmowanym wyborom,
zezwalajacym na samodzielnos¢ i autonomie. Mtody cztowiek moze prosi¢ o rade, ale wtedy, gdy sam uzna, ze jest mu ona
niezbedna.

Szkota moze odegrac wazna role w dojrzewaniu tozsamosci mtodych ludzi pod warunkiem akceptowania i zrozumienia proceséw,
jakie maja tam miejsce, oraz pod warunkiem stworzenia przez nauczycieli warunkéw bezpieczefistwa i atmosfery szacunku.®

6 Piaget, J. (1967) Rozw6j ocen moralnych dziecka, Wydawnictwo Naukowe PWN

7 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie szczegétowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okredlenia szkét
i wypadkéw, w ktérych mozna zatrudni¢ nauczycieli nie majacych wyzszego wyksztatcenia lub ukoriczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli (Dz.U. Nr 50, poz.
400)

8 Brzezifiska, A. Psychologiczne portrety cztowieka, GWP, Gdarisk 2005




2.2. Materiaty dydaktyczne

Program ma charakter uniwersalny. Mozna go realizowac w oparciu o podreczniki dopuszczone do uzytku szkolnego dla dane-
go etapu edukacyjnego. Wybor zalezy od przeprowadzonej przez nauczyciela wstepnej diagnozy grupy, co dotyczy zwtaszcza
uczniow, ktérzy realizuja podstawe programowa IV.1.

Wazne jest, aby podrecznik lub caty zestaw pomocy dydaktycznych byt dostosowany do wieku uczniéw, ogdlnego poziomu
i motywacji. Zbyt trudny lub zbyt fatwy podrecznik powoduje spadek motywacji do nauki. Zacheca sie tez do poszukiwania
podrecznikéw promujacych prawdziwa komunikacje, wazne bytoby, aby podrecznik zapewniat zanurzenie w kulturze, literatu-
rze, historii, aby dawat mozliwo3¢ poszerzania wiedzy i odpowiadat ambicjom uczacych sie. Oczywiscie atutem beda materiaty
dodatkowe, zwtaszcza multimedialne.

2.3. Pomoce dydaktyczne i wyposazenie sali

Niezbedne do realizacji programu sg: odtwarzacz CD, stowniki dwujezyczne, mapy krajéw niemieckojezycznych, mapa Europy,
rdzne materiaty autentyczne: broszury, ulotki, reklamowe, prospekty, czasopisma.

Pomocne w realizacji Programu bytoby wyposazenie sali w: tablice interaktywna lub przynajmniej komputer z dostepem do sieci
internetowej i rzutnik. W tej chwili rynek edukacyjny oferuje coraz wiecej ciekawych materiatow, filméw fabularnych i doku-
mentalnych lektur dostosowanych do réznych pozioméw znajomosci jezyka czy ptyt z muzyka z krajéw niemieckojezycznych.
Wykorzystywanie materiatéw autentycznych, w tym fragmentéw artykutéw czy piosenek, pozwoli na zanurzenie sie w kulturze
niemieckojezycznej. Uczniowie gimnazjow i szkét ponadgimnazjalnych czesto sami zgtaszajg zyczenie przettumaczenia tekstu
piosenki znanego zespotu. Warto to wykorzystaé, bo autentyczne materiaty podobnie jak tworzenie na lekgji sytuadii zblizonych
do autentycznych sprzyja wzrostowi motywacji do nauki. Zgromadzenie réznorodnych pomocy dydaktycznych w pracowni
przeznaczonej do nauki jezykéw obcych zoptymalizuje proces dydaktyczny i pozwoli nauczycielowi efektywnie gospodarowac
czasem, ktérego nigdy nie ma w nadmiarze. Jesli nauczyciel dysponuje wtasng pracownig, warto postarac sie, aby ona ,zyfa".
Czesta zmiana dekoradji, prezentacja ciekawych materiatéw, haset, czy po prostu prac ucznidw sprawi, ze uczniowie chetnie
beda w takiej klasie przebywac i sie uczy¢. Nie trzeba sie przy tym obawia¢ dodatkowej pracy, mozna ja przydziela¢ poszczegél-
nym grupom majacym zajecia w danej sali lub nawet przeprowadzi¢ konkurs czy projekt na najlepiej zorganizowang przestrzen
do nauki, prezentujaca kulture niemieckojezyczng.
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3. CELE NAUCZANIA

3.1. Cele ogblne nauczania jezyka niemieckiego w szkole ponadgimnazjalne]
3.1.1. Cele ogblne nauczania jezyka niemieckiego — Modut IV.0

I. Znajomosc srodkow jezykowych.

Uczen postuguje sie podstawowym zasobem Srodkdw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fone-
tycznych) umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagar ogélnych w zakresie tematéw wskazanych w wymaganiach szcze-
gbtowych.

Il. Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie bardzo proste i krotkie wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie i powoli, w standardowej odmianie jezyka,
a takze krotkie i proste wypowiedzi pisemne w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

lll. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen samodzielnie formutuje bardzo krétkie, proste i zrozumiate wypowiedzi ustne i pisemne w zakresie opisanym w wyma-
ganiach szczegbtowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w prostej rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposéb zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komuni-
kacyjnej, ustnie lub pisemnie, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczenh zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

3.1.2. Cele ogdlne nauczania jezyka niemieckiego — Modut IV.1p i Modut IV.1r

Modut IV.1p Modut IV.1r

na podbudowie wymagan poziomu II1.0 na podbudowie wymagan poziomu lI1.1
dla Il etapu edukacyjnego dla Il etapu edukacyjnego

Znajomosc srodkow jezykowych.

Uczeh postuguje sie w miare rozwinietym zasobem $rod- | Uczen postuguie sie bogatym zasobem srodkéw jezykowych
kow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficz- | (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fone-
nych oraz fonetycznych) umozliwiajagcym realizacje pozosta- | tycznych) umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan
tych wymagan ogbinych w zakresie tematéw wskazanych | ogdlnych w zakresie tematéw wskazanych w wymaganiach
w wymaganiach szczegdtowych. szczegbtowych.
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Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie proste, typowe wypowiedzi ustne artyku-
towane wyraznie i powoli, w standardowej odmianie jezyka,
a takze krétkie i proste wypowiedzi pisemne w zakresie opi-
sanym w wymaganiach szczeg6towych.

Tworzenie wypowiedzi.

Uczef samodzielnie formutuje krotkie, proste i zrozumiate
wypowiedzi ustne i pisemne w zakresie opisanym w wyma-
ganiach szczegtowych.

Uczen tworzy ptynne i zrozumiate, diuzsze wypowiedzi
ustne oraz dtuzsze pisemne, bogate i spdjne pod wzgle-
dem tresci, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegé-
towych.

Reagowanie na wypowiedzi.

Uczeh uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach
reaguje w sposéb zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komu-
nikacyjnej, ustnie lub pisemnie, w zakresie opisanym w wy-
maganiach szczegétowych.

Uczen reaguje ptynnie, w formie ustnej i pisemnej, w réz-
norodnych, bardziej ztozonych sytuacjach, w zakresie opi-
sanym w wymaganiach szczegétowych.

Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w za-
kresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w za-
kresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

3.2. Cele szczegdétowe nauczania jezyka niemieckiego w szkole ponadgimnazjalnej

3.2.1. Cele szczegdtowe nauczania jezyka niemieckiego w szkole ponadgimnazjalnej
w zakresie podstawowych sprawnosci jezykowych — Modut IV.0

1. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem Srodkdw jezykowych: leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fone-
tycznych, umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagar ogdlnych w zakresie nastepujgcych tematow:

1) cztowiek (dane personalne, wyglad, cechy charakteru, uczucia i emocje, zainteresowania, problemy etyczne);

2) dom (miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczer domu i ich wyposazenia, wynajmowanie mieszkania);

3) szkofa (przedmioty nauczania, oceny i wymagania, zycie szkoty, ksztatcenie pozaszkolne);

4) praca (zawody i zwigzane z nimi czynnosci, warunki pracy i zatrudnienia, praca dorywcza);

5) zycie rodzinne i towarzyskie (okresy zycia, cztonkowie rodziny, koledzy, przyjaciele, czynnosci zycia codziennego, formy spe-
dzania czasu wolnego, $wieta i uroczystosci, styl zycia, konflikty i problemy);

6) zywienie (artykuty spozywcze, positki i ich przygotowanie, lokale gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (rodzaje sklepdw, towary, sprzedawanie i kupowanie, reklama, korzystanie z ustug, Srodki pfatnicze);

8) podrézowanie i turystyka (Srodki transportu, informacja turystyczna, baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie);

9) kultura (dziedziny kultury, tworcy iich dziefa, uczestnictwo w kulturze, media);

www.nuebper. [)\
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10) sport (dyscypliny sportu, sprzet sportowy, imprezy sportowe, sport wyczynowy);

11) zdrowie (samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie, higieniczny tryb zycia);

12) nauka i technika (odkrycia naukowe, obstuga i korzystanie z podstawowych urzgdzef technicznych, technologie informacyj-
no-komunikacyjne);

13) $wiat przyrody (klimat, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenia i ochrona srodowiska naturalnego, kleski zywiotowe);
14) panstwo i spofeczefistwo (konflikty wewnetrzne i miedzynarodowe, przestepczosé, polityka spoteczna);

15) elementy wiedzy o krajach niemieckiego obszaru jezykowego oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu migdzy-

kulturowego oraz tematyki integracji europejskiej, w tym znajomo3é probleméw pojawiajacych sie na styku réznych kultur
i spotecznosci).

2. Uczef rozumie ze stuchu bardzo proste, krétkie, typowe wypowiedzi (instrukcje, komunikaty, rozmowy) artykutowane powoli
i wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtowna mysl tekstu;

3) okresla gtdéwna mysl poszczegdlnych czesci tekstu;
4) znajduje w tekscie okreslone informacje;

5) okresla intencje nadawcy /autora tekstu;

6) okresla kontekst wypowiedzi (czas, migjsce, sytuacje, uczestnikdw);

3. Uczen rozumie krotkie, proste, wypowiedzi pisemne (napisy informacyjne, listy, ulotki reklamowe, jadtospisy, ogtoszenia, roz-
kfady jazdy, proste teksty narracyjne):

1) okresla gtéwna mysl tekstu;

2) okresla gtdwng mysl poszczegdlnych czedci tekstu;

3) znajduje w tekscie okreslone informacje;

4) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

5) okresla kontekst wypowiedzi (nadawce, odbiorce, forme tekstu);

6) rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

4. Uczen tworzy bardzo krétkie, proste i zrozumiate wypowiedzi ustne:
1) opisuje ludzi, przedmioty, migjsca i czynnosdi;

2) opowiada o wydarzeniach zycia codziennego i komentuije je;

3) przedstawia fakty z przesztoci i teraZniejszosci;

4) opisuje swoje upodobania i uczucia;

5) przedstawia opinie swoje i innych oséb;

6) przedstawia intencje i plany na przysztosc.
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5. Uczen tworzy bardzo krotkie, proste i zrozumiate wypowiedzi pisemne w formie prostych wyrazen i zdan (np. wiadomos¢,
e-mail, krétki opis, notatka, ogtoszenie, zaproszenie, ankieta, pocztéwka, prosty list prywatny):

1) opisuje ludzi, przedmioty, migjsca i czynnosci;

2) opisuje wydarzenia zycia codziennego i komentuje je;
3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosdi;

4) opisuje swoje upodobania i uczucia

5) przedstawia opinie swoje i innych oséb;

6) opisuje intencje i plany na przysztos¢.

6. Uczen reaguje ustnie w prosty i zrozumiaty sposéb w typowych sytuacjach:

1) nawigzuje kontakty towarzyskie (przedstawia siebie i inne osoby, wita sie i zegna, udziela podstawowych informacji na swoj
temat i pyta o dane rozméwcy i innych osdb); przedstawia siebie i cztonkéw swojej rodziny;

2) rozpoczyna prowadzi i koficzy rozmowe;

3) stosuje formy grzecznosciowe;

4) uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjasnienia;

5) proponuije, przyjmuije i odrzuca propozycje i sugestie;

6) prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

7) wyraza swoje opinie i zyczenia, pyta o opinie i zyczenia innych;

8) wyraza swoje emocje (rados¢, niezadowolenie, zdziwienie);

9) wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe wykonania prosby;
10) przeprasza i przyjmuije przeprosiny;

11) prosi o powtdrzenie badZ wyjasnienie (sprecyzowanie) tego, co powiedziat rozméweca.

7. Uczeh reaguje w formie tekstu pisanego (e-mail, wiadomos¢) w typowych sytuacjach:

1) nawigzuje kontakty towarzyskie (przedstawia siebie i inne osoby, udziela podstawowych informacji na swoj temat i pyta
o dane rozméwcy i innych osdb);

2) uzyskuije i przekazuije proste informacje i wyjasnienia (wypetnia formularz)
3) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje i sugestie;

4) prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

5) wyraza swoje opinie i zyczenia, pyta o opinie i zyczenia innych;

6) wyraza swoje emocje (rados¢, niezadowolenie, zdziwienie);

7) wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe wykonania prosby;

8) przeprasza, przyjmuje przeprosiny.
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8. Uczen przetwarza tekst:

1) przekazuje w jezyku obcym informacje zawarte w materiatach wizualnych (mapach, symbolach, piktogramach) i tekstach
w jezyku niemieckim

2) przekazuje w jezyku polskim gtéwne mysli lub wybrane informacje z prostego tekstu w jezyku niemieckim;

9. Uczeh dokonuje samooceny (np. przy uzyciu portfolio jezykowego) i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezy-
kiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek, zapamigtywanie nowych wyrazéw, korzystanie
z tekstow kultury).

10. Uczei wspétdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach projektowych).

11. Uczen korzysta ze Zrodet informadji w jezyku obcym (np. z encyklopedii, medidw, instrukgji obstugi) réwniez za pomoca tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych.

12. Uczef stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw z kontekstu, rozumienie tekstu zawierajacego
nieznane stowa, zwroty oraz proste strategie kompensacyjne (zastapienie innym wyrazem, opis) w przypadku, gdy nie zna
lub nie pamieta jakiego$ wyrazu).

13. Uczen posiada Swiadomos¢ jezykowa (np. podobiefistw i rdznic miedzy jezykami).

3.2.2. Cele szczegbtowe nauczania jezyka niemieckiego w szkole ponadgimnazialnej
w zakresie podstawowych sprawnosci jezykowych — Modut IV.1p I Modut IV.1r

Wyttuszczenie tredci pomoze uzytkownikom Programu przedledzi¢ réznice miedzy poszczeg6inymi modutami.

Modut IV.1p Modut IV.1r

na podbudowie wymagan poziomu I11.0 na podbudowie wymagan poziomu lI1.1
dla Il etapu edukacyjnego dla Il etapu edukacyjnego

Uczeh postuguje sie w miare rozwinigtym zasobem Srod- | Uczefi postuguje sie bogatym zasobem srodkéw jezykowych
kow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortogra- | (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fone-
ficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje | tycznych), umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan
pozostatych wymagan ogélnych w zakresie nastepujacych | ogdlnych w zakresie nastepujacych tematéw:

tematow:
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1) cztowiek (np. dane personalne, wyglad, cechy charakteru, uczucia i emocje, zainteresowania, problemy etyczne)

2) dom (np. miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczer domu i ich wyposazenia, wynajmowanie, kupno i sprzedaz)
3) szkofa (np. przedmioty nauczania, oceny i wymagania, zycie szkoty, ksztatcenie pozaszkolne, system oswiaty

4) praca (np. zawody i zwigzane z nimi czynno3ci, warunki pracy i zatrudnienia, praca dorywcza, rynek pracy)

5) zycie rodzinne i towarzyskie (np. okresy zycia, cztonkowie rodziny, koledzy, przyjaciele, czynnosci zycia codziennego, formy
spedzania czasu wolnego, swieta i uroczystosci, styl zycia, konflikty i problemy)

6) zywienie (np. artykuty spozywcze, positkiiich przygotowanie, lokale gastronomiczne, diety)

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepdw, towary, sprzedawanie i kupowanie, korzystanie z ustug, reklama, srodki ptatnicze,
banki, ubezpieczenia)

8) podrdzowanie i turystyka (np. Srodki transportu, informacja turystyczna, baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie, wypadki)
9) kultura (np. dziedziny kultury, twércy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, media)
10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, imprezy sportowe, sport wyczynowy)

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie, higieniczny tryb zycia, niepetnosprawni, uzaleznienia, ochrona
zdrowia)

12) nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynalazki, obstuga i korzystanie z podstawowych urzadzef technicznych, tech-
nologie informacyjno-komunikacyjne)

13) Swiat przyrody (np. klimat, Swiat roslin i zwierzat, krajobraz, zagrozenia i ochrona srodowiska naturalnego, kleski zywio-
towe, katastrofy, przestrzen kosmiczna)

14) pafistwo i spoteczefistwo (struktura pafstw, urzedy, organizacje spoteczne i miedzynarodowe, konflikty wewnetrzne
i miedzynarodowe, przestepczo$¢, polityka spoteczna, gospodarka)

15) elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanego jezyka oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu miedzykul-
turowego oraz tematyki integracji europejskiej, w tym znajomos¢ probleméw pojawiajgcych sie na styku réznych kultur
i spotecznosci

Cele szczegotowe w zakresie rozumienia tekstu stuchanego i czytanego

2. Uczen rozumie ze stuchu proste, typowe wypowiedzi (np.

2. Uczen rozumie ze stuchu teksty o réznorodnej formie
instrukcje, komunikaty, ogtoszenia, rozmowy) artykutowa-

i dtugosci (np. rozmowy, dyskusje, wywiady, wykfady,

ne wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:

1) okresla gtéwna mysl tekstu;

2) okresla gtdwng mysl poszczegdinych czesci tekstu;
3) znajduje w tekscie okreslone informadje;

4) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

5) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje,
uczestnikow);

6) rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

komunikaty, instrukcje, wiadomosci, audycje radiowe
i telewizyjne) réznych warunkach odbioru. Uczef spet-
nia wymagania okreslonego dla zakresu podstawowego,
a ponadto:

1) oddziela fakty od opinii.
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3. Uczeh rozumie proste wypowiedzi pisemne (np. napisy
informacyjne, listy, broszury, ulotki reklamowe, jadtospisy,
ogtoszenia, rozktady jazdy instrukcje obstugi, proste arty-
kuty prasowe i teksty narracyjne):

1) okresla gtbwna mysl tekstu;

2) okresla gtéwna mysl poszczegdlnych czesci tekstu;
3) znajduje w tekscie okreslone informacje;

4) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

5) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje,
uczestnikow);

6) rozpoznaje zwigzki migdzy poszczegdlnymi czesciami tekstu;

7) rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Uczer rozumie ze stuchu teksty o réznorodnej formie
i dtugosci(np. artykuty prasowe, recenzje, wywiady, teksty
literackie).

Uczen spetnia wymagania okreslonego dla zakresu podsta-
wowego, a ponadto:

1) oddziela fakty od opinii.

Cele w zakresie tworzenia wypowiedzi ustnych i pisemnych

4. Uczen tworzy krétkie, proste i zrozumiate wypowiedzi
ustne:

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i czynnosci;

2) opowiada o wydarzeniach zycia codziennego i komentuje je;
3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

4) relacjonuje fakty z przesztosci i terazniejszosci;

5) wyraza i uzasadnia swoje opinie, poglady i uczucia;

6) przedstawia opinie innych oséb;

7) przedstawia zalety i wady r6znych rozwigzan i pogladow;
8) opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;
9) opisuje doswiadczenia swoje i innych osdb;

10) wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace
zdarzen z przesztosci i przysztosci;

11) wyjasnia sposdb obstugi prostych urzadzen (np. automatu
do napojéw, bankomatu);

12) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w za-
leznosci od sytuacii.

4. Uczen tworzy ptynne i zrozumiate, dtuzsze wypowiedzi
ustne.

Uczen spetnia wymagania okreslonego dla zakresu podsta-
wowego, a ponadto:

1) wyjasnia sposdb obstugi bardziej skomplikowanych
urzadzen oraz procedury postepowania (np. zatatwianie
spraw w instytucjach);

2) przedstawia w logicznym  porzadku  argumenty
Swiadczace za teza / rozwigzaniem lub przeciw nim.




5. Uczen tworzy krétkie, proste i zrozumiate wypowiedzi
pisemne (np. wiadomo3¢, opis, notatka, ogtoszenie, zapro-
szenie, ankieta, pocztéwka, e-mail, list prywatny, prosty list
formalny):

1) opisuje ludzi, przedmioty, migjsca i czynnosdi;
2) opowiada o wydarzeniach zycia codziennego i komentuje je;
3)

)

4) relacjonuje fakty z przesztosci i terazniejszosdi;

przedstawia fakty z przesztoscii terazniejszosci;
5) wyraza i uzasadnia swoje opinie, poglady i uczucia;
6)

)

7) przedstawia zalety i wady r6znych rozwigzaf i pogladow;

przedstawia opinie innych 0séb;

8) opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

9)

10) wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace
zdarzen z przesztosci i przysztosci;

opisuje doswiadczenia swoje i innych oséb;

11) wyjasnia sposdb obstugi prostych urzadzen (np. automatu
do napojéw, bankomatu);

12) stosuje zasady konstruowania tekstéw o réznym charak-
terze,

13) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w za-
lezno3ci od sytuacii.

5. Uczen tworzy diuzsze wypowiedzi pisemne (np. list for-
malny, rozprawka, opis, opowiadanie, sprawozdanie, re-
cenzja), bogate i spojne pod wzgledem tresci..

Uczeh spetnia wymagania okreslonego dla zakresu podsta-

wowego, a ponadto:

1) wyjadnia sposdb obstugi bardziej skomplikowanych
urzadzen oraz procedury postepowania (np. zatatwianie
spraw w instytucjach);

2) przedstawia w  logicznym  porzadku  argumenty
Swiadczace za teza / rozwigzaniem lub przeciw nim.

Cele szczegétowe w zakresie

reagowania na wypowiedzi

6. Uczen reaguje ustnie w sposdb zrozumiaty w typo-
wych sytuacjach:

1) nawigzuje kontakty towarzyskie (np. przedstawia siebie
i inne osoby, udziela podstawowych informacji na swoj te-
mat i pyta o dane rozméwcy i innych osdb);

2) rozpoczyna, prowadzi i koficzy rozmowe;
3
4

5) prowadzi proste negocjacje w typowych sytuacjach zycia
codziennego(np. wymiana zakupionego towaru);

)
) stosuje zwroty grzecznosciowe;

) uzyskuije i przekazuje informacje i wyjasnienia;

)

7) prosi 0 pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

8) wyraza swoje opinie, intencje, preferencje i zyczenia, pyta
o opinie, preferencje, zyczenia innych

9) wyraza swoje emocje (np. rados¢, niezadowolenie, zdzi-
wienie);

10) prosi o rade i udziela rady;

11) wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe
wykonania prosby;

12) wyraza skarge, przeprasza, przyjmuije przeprosiny;

13) prosi o powtdrzenie badZ wyjasnienie tego, co powiedziat
rozméwca.

6. Uczen reaguje ustnie w sposéb ptynny w réznorod-
nych, bardziej ztozonych sytuacjach.

Uczef spetnia wymagania okreslonego dla zakresu podsta-
wowego, a ponadto:

1) Prowadzi negocjacje w trudnych sytuacjach zycia codzien-
nego (np. niezastuzone oskarzenie, spowodowanie szkody);

2) aktywnie uczestniczy w rozmowie i dyskusji (przedstawia
opinie i argumenty, odpiera argumenty przeciwne);

3) komentuje, zgadza sie lub kwestionuje zdanie innych
uczestnikdw dyskusji;

4) spekuluje na temat przyczyn i konsekwencji zdarzef
przesztych i przysztych;

5) wysuwa i rozwaza hipotezy.
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7. Uczen reaguje ustnie w formie prostego tekstu pisanego
(np. e-mail, wiadomos¢, list prywatny i prosty list formalny)
w typowych sytuacjach:

1) nawigzuje kontakty towarzyskie (np. przedstawia siebie
i inne osoby, udziela podstawowych informacji na swéj te-
mat i pyta o dane rozméwcy i innych oséb);

2) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

3) prowadzi proste negocjacje w typowych sytuacjach zycia
codziennego (np. uzgadnianie formy spedzenia czasu);

4) proponuije, przyjmuije i odrzuca propozycje i sugestie;

5) prosi 0 pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

6) wyraza swoje opinie, intencje, preferencje i zyczenia in-
nych, zgadza sie i sprzeciwia;

7) wyraza emocje (np. rados¢, niezadowolenie, zdziwienie);

8) prosi o rade i udziela rady;

9) wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe
wykonania prosby;

10) wyraza skarge, przeprasza, przyjmuje przeprosiny.

7. Uczen reaguje w formie dtuzszego, ztozonego tekstu
pisanego (np. list prywatny lub formalny, sprawozdanie)
w sytuacjach formalnych i nieformalnych.

Uczer spetnia wymagania okreslonego dla zakresu podsta-
wowego, a ponadto:

1) prowadzi negocjacje w trudnych sytuacjach zycia co-
dziennego (np. niezastuzone oskarzenie, spowodowanie
szkody);

2) ustosunkowuije sie do opinii innych oséb; 3) przedstawia
opinie i argumenty, odpiera argumenty przeciwne);

4) komentuje, akceptuje lub kwestionuje zdanie innych;

5) spekuluje na temat przyczyn i konsekwencji zdarzef
przesztych i przysztych,

6) wysuwa i rozwaza hipotezy.

Cele szczegotowe w zakresie

przetwarzania wypowiedzi

8. Uczeh przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje jezyku niemieckim informacje zawarte w ma-
teriatach wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach,
piktogramach), audiowizualnych (np. filmach, reklamach)
oraz tekstach niemieckojezycznych;

2) przekazuje w jezyku polskim gtdwne mysli lub wybrane in-
formacje z prostego tekstu w jezyku niemieckim;

3) przekazuje w jezyku obcym informacje sformutowane
w jezyku polskim.

8. Uczeh przetwarza tekst ustnie lub pisemnie.

Uczen spetnia wymagania okreslonego dla zakresu podsta-
wowego, a ponadto:

1) streszcza ustyszany lub przeczytany tekst;
2) rozwija notatke, ogtoszenie, nagtowki prasowe
3) stosuje zmiany stylu lub formy tekstu.

9. Uczeh dokonuje samooceny (np. przy uzyciu portfolio jezykowego) i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezy-
kiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek, zapamietywanie nowych wyrazéw, korzystanie

z tekstow kultury).

10. Uczei wspétdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach projektowych.

11. Uczen korzysta ze Zrodet informacji w jezyku obcym (np. z encyklopedii, mediéw, instrukcji obstugi) réwniez za pomoca tech-

nologii informacyjno-komunikacyjnych.

12. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw z kontekstu, rozumienie tekstu zawierajacego
nieznane stowa, zwroty oraz proste strategie kompensacyjne (zastapienie innym wyrazem, opis) w przypadku, gdy nie zna

lub nie pamieta jakiegos wyrazu.

13. Uczen posiada swiadomo3¢ jezykowa (np. podobiefstw i réznic miedzy jezykami).
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4. MATERIAt NAUCZANIA

4.1. Kregi tematyczne i funkcje komunikacyjne

Modut IV.0 przeznaczony jest dla grupy poczatkujacej, rozpoczynajacej nauke jezyka niemieckiego w szkole ponadgimnazjalnej,
moduty IV.1p i IV.1r dla mtodziezy, ktéra kontynuuje nauke rozpoczeta na Il lub | etapie edukacyjnym. Realizacja celéw naucza-
nia odbywa sie na bazie tematéw okreslonych przez podstawe programowa. Dla lepszej orientacji s3 one podane w tej samej
kolejnosci, w jakiej wystepuja w rozporzadzeniu MEN. Oczywiscie kolejnos¢ realizacji poszczegblnych celéw moze byé dowolna,
uzalezniona od wybranych przez nauczyciela materiatow dydaktycznych. Uwaga ta dotyczy takze zagadnier gramatycznych
ujetych w Programie. Wyb6r materiatu nauczania na poszczeg6inych etapach edukacji mozna poréwnac z zestawieniem zawar-
tym w pozydji Profile Deutsch, stanowigcym uszczegbtowienie Europejskiego Opisu Ksztatcenia Jezykowego dla jezyka niemiec-

kiego i baze dla autoréw programéw i podrecznikéw.®

Temat/zakres

tematu

Modut IV.0
Podstawa IV.0
Funkcje komunikacyjne

Modut IV.1p/IV.1r
Podstawa V.1
Funkcje komunikacyjne

oraz okreslanie ich potozenia,

nazywanie pomieszczef w domu, nazywanie nie-
ktérych czynnoici wykonywanych w domu, opi-
sywanie witasnego pokoju, rozktadu mieszkania.

Cztowiek Zawieranie znajomosci, pozdrawianie, Opowiadanie sobie, o0 innych osobach, ich wygla-
L . _ .| dzie, opowiadanie o swoich preferencjach doty-
przedstawianie siebie i innych, literowanie, powi- . o . .
S : czacych wygladu, opisywanie oséb, opowiadanie
tanie i pozegnanie, . .
o ich cechach charakteru, wyrazanie
okreslenie kraju pochodzenia, jezykow . . o .
uczué i emocji, uzasadnianie ich, wyrazanie zgody,
zadawanie pytan, udzielanie odpowiedzi, wyra- | sprzeciwu,
zanie zyczeh, upodoban, prosby, podziekowania, o . L
B ¥z P an. p B Y. podzigkowan opowiadanie o ulubionych czynno3ciach,
uczu¢, zainteresowania, radosci, opisywanie sie-
bie i innych, zainteresowaniach, rozmawianie
informowanie o ulubionych czynno3ciach, zainte- | o wybranych problemach etycznych.
resowaniach swoich i innych, opowiadanie o in-
nych osobach, ich wygladzie, cechach charakteru,
wykonywanym zawodzie.
Dom Nazywanie przedmiotéw, mebli Opisywanie wtasnego pokoju, rozktadu mieszka-

nia, pomieszczenh

w domu, opisywanie wyposazenia mieszkania,
domu, dyskutowanie

0 obowigzkach domowych, opisywanie preferen-
Cji zwigzanych z mieszkaniem,

opowiadanie o przeprowadzce opowiadanie o wa-
dach i zaletach mieszkania w miescie, na wsi, wy-
najmowanie mieszkania, prowadzenie negodjacji,
prezentacja argumentéw, odrzucenie przyjecie ar-
gumentéw, kupowanie, sprzedawanie mieszkania.

9 Glaboniat, M. Profile Deutsch, Langenscheidt, Miinchen 2002

www.hueber.pl
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Szkota

Nazywanie przedmiotow, czynnosci szkolnych,
wyrazanie prosby

0 pozyczenie, podanie, pokazanie przedmiotow,
opowiadanie o kolegach, nauczycielach, Zzyciu
szkoty.

Rozmawianie obowigzkach szkolnych, usprawie-
dliwianie nieobecnosci, opisywanie stylu uczenia
sie, rozmawianie o egzaminach, sposobach przy-
gotowania sie do nich, formutowanie opinii na
temat szkoty, systemow szkolnictwa, ksztatcenia
pozaszkolnego ocen.

Praca

Nazywanie niektérych zawodéw nazywanie czyn-
nosci zwigzanych z wykonywaniem zawodéw,
rozmawianie o warunkach pracy i zatrudniania,
informowanie o pracy dorywczej dla mtodziezy,
prowadzenie prostych rozméw o pracy.

Opisywanie zawoddw, okreslanie ich zalet i wad,
okredlanie wiasnych preferencji dotyczacych
pracy, wyboru zawodu, opisywanie do3wiadczefi
zwigzanych z praca, np. o pracy podczas wakacji,
zarobkach, gospodarowaniem finansami, rynku
pracy w Europie, sytuacji mtodych ludzi na rynku

pracy.

Zycie rodzinne

Nazywanie przedmiotow

Opisywanie przebiegu dnia, opowiadanie o obo-

czych,
pytanie o ulubione potrawy,

proponowanie czegos do jedzenia, picia, odrzu-
cenie propozycji, wyrazanie opinii na temat pro-
duktow,

opowiadanie o swoich upodobaniach zwigzanych

Z zywieniem, zamawianie potraw, nazywanie lo-
kali gastronomicznych.

i towarzyskie s . . wigzkach domowych, umawianie spotkan, nego-
z najblizszego otoczenia, okreslanie koloru, . . . ;
cjowanie, opowiadanie o
ostugiwanie sie liczebnikami , .
posiug ¢ sposobach spedzania wolnego czasu, zainte-
nazywanie zajec i czynnosci resowaniach swoich i innych, dyskutowanie
_ o o o domowych zakazach i zakazach, konfliktach
zapraszanie do wspdlnej zabawy, umawianie spo- | . bl h . q .
et i problemach, argumentowanie, odrzucanie,
' przyjmowanie propozycji.
wyrazanie emocji, opinii
udzielanie odpowiedzi na zaproszenie informo-
wanie o zamierzeniach i obowigzkach,
okreslanie zainteresowan, hobby, opisywanie
przebiegu dnia, opowiadanie o obowiazkach do-
mowych, sposobach spedzania wolnego czasu.
Zywienie Nazywanie podstawowych produktéw spozyw- | Nazywanie produktoéw spozywczych, positkow

pytanie o ulubione potrawy,

proponowanie czegos, odrzucenie propozycji,
wyrazanie opinii na temat produktéw, opowiada-
nie o swoich upodobaniach zwigzanych

z zywieniem, zamawianie potraw, nazywanie
lokali, opisywanie sposobu przygotowania posit-
kow, dyskutowanie o zdrowym stylu zycia, pra-
widtowym odzywianiu, dietach, btedach w odzy-
wianiu i ich konsekwencjach.

Zakupy i ustugi

Sprzedawanie, kupowanie, pozyczanie nazywanie
czesci garderoby, okreslanie ich koloru, pytanie
o cene i okreslanie jgj, postugiwanie sie jednostka-
mi miary, postugiwanie sie srodkami ptatniczymi.

Sprzedawanie, kupowanie przedmiotéw, gar-
deroby, korzystanie z ustug, reklamowanie za-
kupionych artykutéw, dyskutowanie o reklamie,
nazywanie rodzajow sklepdéw, opowiadanie
o wiasnych preferencjach dotyczacych zakupéw,
negocjowanie dotyczace zakupu lub sprzeda-
zy, ubezpieczenia, kredytu bankowego, konta
w banku.
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Podrézowanie Nazywanie srodkéw lokomodji, zadawanie pytania | Uzasadnianie celu podrézy, nazywanie krajow

o cel podrézy, okreslanie kierunkow Swiata, europejskich i jezykow, opisywanie drogi, pytanie
B L . i udzielanie informacji rozmawianie o zabytkach,

poréwnywanie wielkosci, uzasadnianie celu po- L. . .

L. . L. L planach podrézy, opracowywanie planu wyciecz-

drézy, planowanie podrézy, nazywanie krajow eu- | . . . i .

L . . _ .| ki, relacjonowanie wydarzen z wycieczek szkol-

ropejskich i jezykéw, opisywanie drogi, nazywanie . . L .

Ny L L2 nych, wymiany mtodziezy, wyjazdéw rodzinnych,

obiektéw w miescie, pytanie i udzielanie informa- ) . - .

. korzystanie z informagcji turystycznej, hotelu,

cji o droge, o . .
schroniska, informowanie o wypadku komunika-

opisywanie wybranych zabytkéw, atrakgji tury- | cyjnym.

stycznych krajow niemieckojezycznych.

Kultura Rozmawianie o preferencjach zwigzanych z roz- | Planowanie uroczystosci szkolnej, rodzinnej, opi-
rywkami, umawianie spotkain w kinie, teatrze, | sywanie przebiegu wybranych uroczystosci, rela-
formutowanie zaproszenia, przyjmowanie, nego- | cjonowanie uroczystosci, opisywanie zwyczajow
cjowanie i odrzucanie, zwigzanych z obchodzeniem $wiat, przeprowa-

. L. ) dzanie wywiaddw dotyczacych swigt w réznych

sktadanie zyczen, pisanie kartki . Y yeaady ? y
krajach,

% zyczeniaml, op|s’y\./van|e .przeb|egu Yvybranyc Rozmawianie o preferencjach zwigzanych z roz-

Swigt i uroczystosci rodzinnych, parstwowych o - j .

L rywkami, dziefach kultury i ich tworcach, inter-

religiinych, o . . .
pretowanie dziet kultury, literatury, relacjonowanie
wizyt w teatrze, w muzeum, na koncercie,
Dyskutowanie o roli mediéw we wspétczesnym
Swiecie.

Sport Nazywanie dyscyplin sportowych, nazywanie | Informowanie i pytanie o umiejetnosci sportowe,
sprzetu sportowego i czynnosci, opisywanie wy- | przeprowadzanie wywiadu ze sportowcem,
darzeri sportowych, wyrazanie opinii o dyscypli- . .

p’ ych, wyra i P YOI amowa o ulubionych dyscyplinach,

nach, poréwnywanie wynikdw sportowych, okre-

Slanie termindw wydarzer sportowych. rozmowa o reklamie w sporcie, rozmawianie
sporcie wyczynowym, relacjonowanie wydarzen
sportowych, szkolnego dnia sportu.

Zdrowie Nazywanie czesci ciata, Rozmawianie o zdrowym trybie zycia, samopo-

pytanie i informowanie o samopoczuciu, dolegli-
wosciach i kontuzjach, objawach choroby,

pytanie o leki, udzielanie prostych porad, wyraza-
nie prosby o pomoc.

czuciu w réznych sytuacjach zyciowych, choro-
bach, dolegliwosciach towarzyszacym ich, moz-
liwosciach diagnozy i leczenia, uzaleznieniach,
osobach niepetnosprawnych.

Nauka i technika

Informowanie o odkryciach i wynalazkach, udzie-
lanie informacji o sposobie korzystania z podsta-
wowych urzadzer technicznych, rozmawianie

o technologii informacyjno-komunikacyjnej.

Informowanie o odkryciach i wynalazkach, udzie-
lanie informacji o sposobie korzystania z podsta-
wowych urzadzer technicznych, rozmawianie

o technologii informacyjno-komunikacyjnej, za-
grozeniach zwigzanych z Internetem, awariach
sprzetu.

www.hueber.pl

23




Swiat przyrody

Nazywanie dni tygodnia,
pér roku, elementéw krajobrazu,
opisywanie pogody, pér roku,

pytanie o czas, podawanie czasu, nazywanie
zwierzat domowych i roslin, opisywanie wygladu
i cech, informowanie o obowigzkach zwigzanych
z posiadaniem zwierzat.

Rozmawianie zagrozeniach wspétczesnego Swiata,
ochronie Srodowiska naturalnego cztowieka, kle-
skach zywiotowych, badaniu kosmosu.

Panfstwo i spofe-
czefistwo

Relacjonowanie konfliktéw wewnetrznych i mie-
dzynarodowych, informowanie o kradziezy, roz-
mawianie o przestepczosci, polityce spotecznej.

Relacjonowanie konfliktéw wewnetrznych i mie-
dzynarodowych, informowanie o kradziezy, roz-
mawianie o przestepczosci, polityce spotecznej
i problemach gospodarczych.

Elementy wiedzy
o krajach niemiec-
kiego obszaru je-
zykowego

Poszukiwanie, prezentowanie, rozmawianie na
temat wyszukanych informacji o krajach niemiec-
kiego obszaru jezykowego.

Poszukiwanie, prezentowanie, rozmawianie na
temat wyszukanych informacji o krajach niemiec-
kiego obszaru jezykowego.
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4.2. Zagadnienia gramatyczne

Zagadnienia Modut IV.0 Modut IV.1p /
gramatyczne Modul IV.1r
Czasownik odmiana, czas przeszty Plusquamperfekt, czas przyszty Futur,
czasowniki modalne, imiestow czynny, bierny,
czasowniki rozdzielnie ztozone, strona bierna Vorgangspassiv
czasowniki zwrotne, rekcja wybranych czasownikow,
tryb rozkazujacy, tryb przypuszczajacy
czas przeszty Perfekt, Konjunktiv I,
czas przeszty Prateritum, tryb warunkowy Konditional
strona bierna (czas teraZnigjszy i przeszty tryb przypuszczajacy
Prateritum), Konjunktiv |,
tryb przypuszczajacy imiestowy w formie przydawki,
Konjunktiv II (haben, sein) strona bierna z czasownikiem modalnym, strona bierna
w zdaniach podrzednie ztozonych, Zustandspassiv,
rekcja czasownika
Rzeczownik odmiana mocna, staba mieszana, rzeczowniki tworzone od nazw miast, krajéw, przy-
uzycie rodzajnika okresl. nieokreslonym, miotnikéw, imiestowdw, liczebnikéw, odmiana imion
rzeczowniki ztozone, rzeczowniki zdrobniate wiasnych, rekcja wybranych  rzeczownikow, rze-
czowniki z réznymi przyrostkami (np. -, -heit, -keit,
-schaft) i przedrostkami (np. Miss-, Ge-)
rekcja rzeczownikdw, homonimy
Zaimek osobowy i dzierzawczy, zwrotny, nieokreslony, |zaimek wzgledny, zaimek wzajemny einander,
wskazujacy, nieosobowy es, zaimki pytajace zaimki einer, eine, eins z dopetniaczem
Przymiotnik w funkdji orzecznika, w funkgji przydawki, rekcja wybranych przymiotnikéw,
stopniowanie regularne, nieregularne, przymiotniki z przyrostkami (np. -los, -bar, -isch,
przymiotniki utworzone od nazw krajéw i czesci $wiata, | -sam,)
przymiotniki z przedrostkiem un- rekcja przymiotnikéw
Przystowek stopniowanie przystowkow, wybrane przystowki za-
imkowe, stopniowanie niektorych przystowkow
Liczebniki liczebniki gtéwne, porzadkowe, nieokreslone, liczebniki mnozne, utamkowe, liczebniki w okredla-
niu miar, wag, powierzchni
Przyimki z celownikiem wybrane przyimki z dopetniaczem,
z biernikiem przyimki z dopetniaczem
z celownikiem lub z biernikiem

www.hueber pl
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Zagadnienia Modut IV.0 Modut IV.1p /
gramatyczne Modul IV.1r
Sktadnia zdania oznajmujace, pytajace, rozkazujace, prze- | zdania przydawkowe z zaimkiem wzglednym der,
Czace, pytania posrednie, die, das,
szyk wyrazéw: prosty, przestawny, w zdaniach pod- | zdanie okolicznikowe sposobu ze spéjnikami: in-
rzednie ztozonych, dem, dadurch dass, ohne dass,
zdania ztozone wspétrzednie, podrzednie: dopet- | konstrukcje bezokolicznikowe ohne ... zu, anstatt ...
nieniowe, okolicznikowe przyczyny ze spéjnikiem | zu,
weil, da poréwnawcze ze spdjnikami so ... wie, als, , je ... de-
okolicznikowe czasu ze spéjnikami: wenn, als, sto,
zdanie okolicznikowe celu ze spéjnikiem damit, | zdania skutkowe ze spéjnikami so dass,
konstrukcja bezokolicznikowa um... zu, zdania ze spojnikami ztozonymi:
zdania warunkowe rzeczywiste ze spojnikiem wenn, | entweder ... oder, weder ... noch,
zdania czasowe z als, wenn, bevor, zwar ... aber, sowohl ... als auch, nicht nur .. son-
zdania przyzwalajace ze spdjnikiem obwoh/ dern auch,
zdania czasowe z: wenn, wdhrend, nachdem, ehe,
sobald
Partykuty uzycie wazniejszych partykut zdania warunkowe nierzeczywiste ze spdjnikiem

wenn,

zdania poréwnawcze nierzeczywiste ze spéjnikami
als, als ob,

zdania nierzeczywiste z wennibez wenn
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5. REALIZACJA PROGRAMU

5.1. Formy pracy na lekcjach

Planujac przebieg lekcji, nauczyciel nie moze kierowac sie w wyborze form pracy jedynie checia uatrakcyjnienia zaje¢. Wybor ten
musi wynikac z rodzaju zadan, jakie uczniowie otrzymuja do wykonania. Nalezy tak planowac kazda lekcje, aby stosowanie r6z-
norodnych form pracy byto uzasadnione i sprzyjato efektywnemu uczeniu sie. Tylko wtedy podziat na grupy czy pary nie bedzie
sztuka dla sztuki. Nauczyciele z checi zaoszczedzenia czasu na lekgji czesto rezygnuija ze zrdznicowania form pracy. Jest to duzy
btad. Ukierunkowanie komunikacji na ucznia, a wiec jak najczestsze stosowanie zadan, ktére zmuszg uczniéw, aby sie
z soba komunikowali pozwoli im na osiagniecie lepszego poziomu znajomosci jezyka.

W specyficznych, sztucznych cechach sytuacji komunikacyjnej w klasie Komorowska upatruje istotne przyczyny matej efektyw-
nosci nauczania/ uczenia sie jezyka obcego. Aby je przezwyciezy¢ nalezy:

D umozliwi¢ uczniom inicjowanie rozmowy

D wprowadzi¢ do zadar luke informacyjna

D wiaczy¢ elementy pozawerbalne: gest, mimike
D integrowac sprawnosci jezykowe.™

Czeste wykorzystywanie zwtaszcza pracy w parach w sytuacjach zblizonych do autentycznych wydaje sie bardzo wazne dla
rozwijania umiejetnoci komunikacji. Warto zwrdcic tu jeszcze uwage na to, ze sformutowane w podstawie programowej umie-
jetnosci w zakresie tworzenia wypowiedzi i reagowania mozna rozwija¢ w sposéb naturalny gtéwnie poprzez prace uczniéw
w parach.

Praca w grupach jest formga atrakcyjna dla uczniéw, moga korzysta¢ wzajemnie ze swojej wiedzy i dodwiadczen. Czeste stoso-
wanie pracy w grupach sprzyja rozwojowi autonomii uczniéw i ksztattuje ich umiejetnosci komunikacji. Praca w gru-
pach wymaga od nauczyciela wtasciwej organizacji i odpowiedniego doboru zadad, ale pozwala na prowadzenie autentycznej,
naturalnej komunikacji z duza aktywnoscig uczniéw. Aby wykonywanie zadania w grupie miato sens musi by¢ ono ukierunkowa-
ne na rozwigzanie jakiego$ problemu.

Zlecajac prace w grupie, nauczyciel powinien precyzyjnie zaprojektowac forme prezentacji wynikéw. Prezentowanie ich w catosci
przez wszystkie grupy bedzie nieco monotonne i czasochtonne. Warto zdecydowac sie na prezentacje wizualna, multimedialng
lub wzajemne przekazanie sobie wynikdw przez grupy o nowym sktadzie w stosunku do tych, w ktdrych odbywata sie praca.
Trzeba pamietac, ze grupy nie moga by¢ zbyt liczne, bo trudno wtedy o efektywna prace kazdego jej cztonka.

10 Komorowska, H. Metodyka nauczania jezykéw obcych, WSiP Warszawa 1999
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5.2. Techniki rozwijania sprawnosci jezykowych
5.2.1. Rozumienie ze stuchu

Aby umozliwi¢ uczniom rozwijanie umiejetnosci rozumienia ze stuchu, nalezy bardzo dokfadnie planowaé przebieg ¢wiczenia
i formutowanie polecen.

Przed wystuchaniem tekstu nauczyciel powinien wprowadzi¢ uczniéw w temat, wykorzystujgc w tym celu obrazek, fotografie
czy tytutipolecié:

D sformutowanie hipotez dotyczacych tekstu i np. sporzadzenie asocjogramu
D przeprowadzenie krétkiej wymiany zdan w parach
D przeprowadzenie rozmowy na temat zwigzany z tekstem, ktérego uczniowie beda stuchaé.

W trakcie stuchania uczniowie wykonuja rézne zadania w zaleznosci od tego, czy celem ¢wiczenia bedzie zrozumienie ogélne
(0gblny sens wypowiedzi ), czy tez szczegbtowe.

Techniki rozwijania rozumienia ze stuchu

Rozumienie ogdlne Rozumienie szczegbtowe
D identyfikowanie sytuacji i oséb, D wyszukanie okreslonych informacji: podkreslenie
D faczenie wypowiedzi stuchanej z tekstem pisanym D udzielenie odpowiedzi na pytania,

lub obrazkiem, : L i
D korygowanie kolejnosci zdarzen,

D uktadanie historyjki obrazkowej. b rysowanie zgodnie z poleceniem
D poruszanie sie zgodnie z poleceniem,
D uzupetnienie luk w tekscie,

D wybdr prawdziwej odpowiedzi (tak / nie, prawda / fatsz),

D wykonanie testu wielokrotnego wyboru,

D robienie notatek.

Po wystuchaniu tekstu nauczyciel moze zleci¢ uczniom:
D dokonczenie ustyszanego tekstu

D udzielenie odpowiedzi na pytania

D opisanie sytuacji

D ustosunkowanie sie do 0s6b i zdarzer

D odegranie rél bohateréw wystuchanego tekstu.
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5.2.2. Rozumienie tekstu czytanego

Do technik poprzedzajacych czytanie tekstu naleza:

D sformutowanie hipotez dotyczacych tekstu i np. sporzadzenie asocjogramu

D przeprowadzenie krotkiej wymiany zdar w parach

D przeprowadzenie rozmowy na temat zwigzany z tekstem,

D wprowadzenie materiatu leksykalnego koniecznego do zrozumienia tekstu.

Techniki wykorzystywane w trakcie czytania tekstu zaleza od celu ¢wiczenia, co obrazuje ponizsza tabela.

Techniki rozwijania sprawnosci czytania ze rozumieniem

Rozumienie ogdlne

Rozumienie szczegbtowe

D identyfikowanie sytuacjii oséb,
D przyporzadkowanie tytutu do tekstu,
D taczenie tekstu z obrazkiem, zdjeciem

D uktadanie fragmentow tekstu w catos¢

D wyszukanie okreslonych informacji: podkreslenie ich
w tekscie, zapisanie w tabeli,

D udzielenie odpowiedzi na pytania,
D korygowanie kolejnosci zdarzer

D uzupetnienie luk w tekscie,

D wybdr prawdziwej odpowiedzi (tak / nie, prawda / fatsz)

D wykonanie testu wielokrotnego wyboru,

D robienie notatek

I

Przeczytany tekst moze by¢ materiatem wyjsciowym do ¢wiczenia réznych sprawnosci.

Nauczyciel moze zleci¢ uczniom:

D napisanie odpowiedzi na pytania

D uzupetnienie luk w tekscie

D napisanie streszczenia

D dopisanie dalszego ciggu lub innego zakorczenia
D wyrazenie opinii

D odgrywanie rél bohateréw tekstu

D przetwarzanie tekstu na inny gatunek lub ze zmiang osoby narratora.

www.hueber.pl
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5.2.3. Méwienie

Porozumiewanie sie w jezyku obcym jest niezwykle ztozona umiejetnoscig, wymagajaca znajomosci nie tylko stownictwa, struk-
tur gramatycznych i poprawnej wymowy, ale rowniez pewnych technik kompensacyjnych.

Rozwijanie sprawnosci méwienia obejmuije faze ¢wiczen i faze komunikagji.

W fazie ¢wiczei nalezy da¢ uczniom mozliwosé dobrego opanowania materiatu jezykowego, ktadac nacisk na poprawnosé
(¢wiczenia leksykalne i gramatyczne).

W fazie komunikacyjnej natomiast najwazniejsza jest skutecznos¢ w porozumiewaniu sie. Nauczyciel zacheca uczniéw do
mowienia, akceptujac mozliwosé popetniania bteddw.

Do technik pracy nad rozwojem sprawnosci moéwienia naleza:

D tworzenie dialogébw w oparciu o dialog modelowy, obrazek

D oméwienie wykresu, diagramu, schematu

D opisywanie ilustragji, zdjec

D relacjonowanie wydarzer

D streszczanie tekstu

D uzupetnienie luk informacyjnych (uczniowie pracujacy w parach wymieniajg sie informacjami),
D formutowanie krétkiej wypowiedzi

D odgrywanie wyznaczonych rél,

D przeprowadzenie rozmowy, dyskusji, wywiadu

D wykorzystanie gier i zabaw dydaktycznych.

5.2.4. Pisanie

Do technik ksztaftujacych umiejetnos¢ pisania naleza:

D uzupetnianie luk w tekscie

D wpisywania wypowiedzi osdb w tzw. chmurki

D podpisywanie zdje¢, ilustracji, takze historyjek obrazkowych
D formutowanie haset, tytutow

D pisanie wierszy

D dopisywania poczatku lub zakofczenia historii

D pisanie tekstu z wykorzystaniem podanych stow

D pisanie krétkich i dtuzszych tekstow uzytkowych

D pisanie streszczen, notatek

D pisanie wypowiedzi na zadany temat




5.2.5. Stownictwo

Do nauki stownictwa mozna wykorzysta¢ nastepujace techniki pracy:
D przyporzadkowywanie polskich znaczer stowom niemieckim

D grupowanie wyrazéw wedtug przyjetych kryteriow

D graficzne przedstawianie znaczenia stow

D gryizabawy (kwartet, memory, bingo, pantomima)

D przyporzadkowywanie stéw do przedmiotdw,

D sporzadzanie kart do nauki stowek

D uzupetnianie krzyzéwek

D odczytywanie i tworzenie rebuséw

D kojarzenie stow z obrazem, tworzenie map mentalnych, asocjograméw
D podawanie synoniméw, antoniméw

D objasnianie, definiowanie

D wypisywanie stéw nie pasujacych do podanych

D zbieranie stownictwa na podany temat.

5.2.6. Gramatyka

Znajomos¢ gramatyki jezyka obcego nie jest celem samym w sobie, ale po latach pewnych zaniedbar postuluje sie obecnie
zwrdcenie znacznie baczniejszej uwagi na osiggniecie przez uczniéw kompetencji jezykowej, ktérej baza bedzie popraw-
nos¢ gramatyczna formutowanych wypowiedzi. Wprowadzanie terminologii gramatycznej za zajeciach jezyka obcego na
lII'i IV etapie edukacyjnym nie jest ograniczona znajomoscig zagadnief z jezyka polskiego, poniewaz juz w gimnazjum,
a tym bardziej w szkole ponadgimnazjalnej mozna liczy¢ sie z opanowaniem przez uczniéw podstawowych tresci i termi-
néw gramatycznych.

Materiat gramatyczny na zajeciach jezyka obcego mozna wprowadza¢ w dwojaki sposdb: metoda indukcyjna lub metoda
dedukcyjna.

Metoda indukcyjna charakteryzuje sie tym, ze uczniowie analizujac tekst, rozpoznajg nowa strukture gramatyczna i sami for-
mutujg odpowiednia regute.

Metoda ta sprzyja samodzielnemu mysleniu uczniéw i rozwija w nich tworcze podejscie do probleméw. Samodzielnie odkryte
reguty dtuzej pozostang w pamieci.

Dla wielu uczniéw taki sposéb pracy na lekcji stanowié moze Zrodto satysfakcji z odkrywania nowej wiedzy i wzmacnia¢ w nich
poczucie wiasnej wartosci.

Metoda dedukcyjna polega na wprowadzaniu gotowych regut éwiczonych nastepnie na przyktadach. Jest ona szczeg6lnie
przydatna w przypadku uczniéw analitykéw, ktorzy chetnie uczg sie jezyka w oparciu o jego struktury, gdyz to utatwia im roz-
wigzywanie problemow jezykowych i wigzanie nowej wiedzy z tym, czego nauczyli sie wczesnie).




Uzasadnione jest wiec stosowanie obydwu metod i rozpoznania przez nauczyciela dominujacych styléw poznawczych jego
ucznidéw, ktére warunkuja efektywne uczenie sie. Na IV etapie edukacyjnym uczniowie majg juz wyrobione sposoby uczenia sie
i podpowiadajgc im nowe, nie mozna pomijac tych, ktére juz stosuja w praktyce.

Techniki nauczania gramatyki

D wyszukiwanie w tekscie odpowiednich form gramatycznych

D uzupetnianie tabel

D uzupetnianie zdah (np.: czasowniki brakujgcymi koficéwkami)

D budowanie zdan z podanych wyrazéw

D dopasowywanie do siebie fragmentéw zdan

D dopasowywanie struktur gramatycznych wg okreslonych kryteriéw

D przeksztatcanie zdah

D dokonywanie wyboru prawidtowego wariantu odpowiedzi, uzupetnienia zdania

D uzupetnianie regut gramatycznych.

5.2.7.Wymowa

Fonetyka powinna stac sie integralng czescia procesu dydaktycznego, poniewaz fatwiej jest zapobiegac btedom niz je potem ko-
rygowal. Nalezy od pierwszej lekcji zwraca¢ uczniom uwage, ze niewtasciwa wymowa lub zty akcent moga zaktéci¢ komunikacje
lub wrecz uniemozliwi¢ zrozumienie wypowiedzi.

Cwiczenia fonetyczne kojarza sie najczesciej z treningiem wymowy pojedynczych gtosek, tymczasem o poprawnosci komunika-
cyjnej Swiadczy prawidtowa intonacja w dtuzszych tekstach.

Uczniowie powinni ¢wiczy¢:
D wiasciwg intonacje.
D akcent wyrazowy,

D wymowe poszczegdlnych gtosek (alfabet ), wymowe diugich i krétkich samogtosek.

Do Ewiczen fonetycznych mozna wykorzystac nastepujace techniki:
D podkreslanie, zaznaczanie odpowiednich gtosek,

D grupowanie wyrazéw wedtug gtosek

D zaznaczanie ustyszanego stowa

D zaznaczanie, wystukiwanie akcentu wyrazowego

D zaznaczanie w zdaniu akcentowanego wyrazu

D zaznaczanie melodii zdania

D odtwarzanie rytmu i melodii zdania
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D powtarzanie wyrazéw i zdah
D gtoine czytanie

D 3Spiewanie piosenek.

Do ¢wiczeh fonetycznych mozna wykorzystac:
D teksty,

D Cwiczenia gramatyczno-leksykalne

D nagrania

D piosenki

D gryjezykowe

D scenki odgrywane przez uczniéw .

Osadzenie ¢wiczen fonetycznych w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych i réznych fazach lekcji moze uczynié nauke bar-
dziej efektywna , interesujaca, przyjemna.

5.2.8. Ortografia

Nauczanie ortografii jest nierozerwalnie zwigzane z pisaniem. Systematyczna korekta i analiza btedéw powinna by¢ wskazéwka
do dalszych ¢wiczen. Istotnym zagadnieniem jest réwniez prawidtowa interpunkgja.

Techniki nauczania ortografii:

D odwzorowywanie

D uzupetnianie krzyzowki

D uzupetnianie luki w wyrazach

D zapisanie ustyszanego stowa

D identyfikowanie wyrazoéw w ciagu liter

D pisanie dyktanda.

5.3. Indywidualizacja nauczania

Wystepowanie indywidualnych réznic miedzy uczniami warunkujacych tempo i stopiei opanowania umiejetnosci ksztat-
towanych w procesie dydaktycznym jest zjawiskiem znanym i oczywistym. A jednej strony mamy do czynienia z uczniami
zdolnymi, fatwo uczacymi sie, z drugiej zas z dzie¢mi z réznymi dysfunkcjami. Przyjete obecnie w Polsce rozwigzania
prawne zaktadaja indywidualizacje ksztatcenia umozliwiajaca zmniejszanie dysproporcji miedzy uczniami w ra-
mach funkcjonowania powszechnego systemu edukacji. W jednej klasie uczy¢ sie wiec moga uczniowie o r6znym po-
tencjale intelektualnym i bardzo r6znych mozliwosciach przyswajania wiedzy, dzieci z réznymi dysfunkcjami, jak i niepet-




nosprawnoscia. Wprowadzenie takich rozwigzarn prawnych wymusito na szkole konieczno$¢ opracowania indywidualnych
programdéw edukacyjno-terapeutycznych i kart indywidualnych potrzeb ucznia. Zaproponowano trzypoziomowy model
pracy z uczniem: diagnostyczny, programowy i praktyczny. Zesp6t nauczycieli i wychowawcéw, ewentualnie specjalistow
pracujacych z dzieckiem powinien najpierw opracowac diagnoze, rozpoznac specyficzne trudnosci w uczeniu sie, ale takze
okresli¢ predyspozycje i uzdolnienia. Kolejnym krokiem jest przygotowanie odpowiedniej oferty edukacyjnej lub edukacyj-
no-terapeutycznej realizowanej przez zespét nauczycieli." Istotne znaczenie dla wyboru metod pracy ma wiek uczniow.
W szkole ponadgimnazjalnej na dysfunkcje uczniéw trzeba spojrzec nieco inaczej niz na wczesniejszych etapach
edukacyjnych.

Najczesciej mamy do czynienia z uczniami ze zdiagnozowana dysleksja. Uczniowie ci jako dorastajacy ludzie moga mie¢ proble-
my z rozumieniem czytanych przez siebie tekstow, selekcjonowaniem materiatu, czy wyszukiwaniem potrzebnych informagji.
Zrobienie notatki, czy streszczenie tekstu bedzie dla nich problemem. Mozliwo3¢ wystgpienia takich trudnosci w réznym stopniu
u poszczegblnych uczniéw nauczyciel musi sobie uswiadamiac. Przeprowadzenie wstepnej diagnozy mozna w szkotach ponad-
gimnazjalnych uzupetnié wywiadem z uczniem w celu ustalenia najlepszych, najbardziej optymalnych rozwiazarh metodycznych,
ktére zapewnia mu sukces edukacyjny i wychowawczy. Uczniowie ci przeszli juz przeciez przez trzy etapy edukacyjne, zebrali
doswiadczenia, ktore teraz moga procentowac. Wykorzystujac te doswiadczenia, nauczyciel moze z duzym powodzeniem okre-
8li¢ warunki indywidualnego sposobu uczenia sie, czy form i trybu sprawdzania wiedzy i umiejetnosci. Nauczyciel wspiera rozwoj
ucznia w trakcie procesu ksztatcenia w obszarze jego deficytow, ale stara sie ocenia¢ umiejetnosci ucznia w obszarze, ktéry jest
lepiej rozwiniety. Szerzej ten temat zostanie oméwiony w rozdziale Ocenianie.

By¢ moze uda sie zapobiec w ten sposéb niepowodzeniom, ktére na kazdym etapie edukacyjnym prowadzi¢ moga do zaburzef
emocjonalnych i somatycznych. Dlatego tez nauczyciel takze w szkole ponadgimnazjalnej musi wzig¢ pod uwage mozliwosci
ucznia, aby w miare mozliwosci kazdemu uczniowi umozliwi¢ efektywne uczenie sie.” Ztudne bytoby jednak twierdzenie, ze
nauczyciel jest w stanie zapewni¢ kazdemu uczniowi wszystkie optymalne dla niego metody pracy.

Koniecznos¢ indywidualizowania procesu ksztatcenia dotyczy przeciez nie tylko uczniéw z dysfunkcjami czy nie-
petnosprawnoscia, ale takze uczniéw wybitnie uzdolnionych. Sposéb postepowania z tymi uczniami jest podobny.
| wtym przypadku ogromnie wazne jest doswiadczenie ucznia, ktére nauczyciel moze wykorzystaé. Uczniowie szczeg6lnie
zdolni potrafig zazwyczaj okresli¢ z duza precyzja wiasne cele i sposoby efektywnego uczenia sie, sami kieruja procesem
zdobywania wiedzy i umiejetnosci i zazwyczaj oczekuja, aby nauczyciel go wspierat tam, gdzie istotnie potrzebuja pomocy.
Problem indywidualizacji faczy sie wiec Scisle z rozwijaniem autonomii uczniéw i przejmowaniem przez nich odpowie-
dzialnosci za efekty pracy. Zwtaszcza w szkole ponadgimnazjalnej punkt ciezkosci nalezy przesuwac na indywidualizacje
potagczong z autonomia. Indywidualizowania form pracy nie nalezy myli¢ z pobtazaniem. Ustalony wspdlnie z uczniami
termin musi by¢ dla wszystkich obowiazujacy.

5.4. Strategie uczenia sie i autonomia

Ksztattowanie umiejetnosci uczenia sie to stosunkowo nowe zagadnienie w polskim systemie edukacyjnym, choé coraz czesciej
zaréwno nauczyciele, jak i same podreczniki podpowiadaja uczniom, jak zwiekszac tempo i efektywnosé uczenia sie. Na IV etapie
edukacyjnym mozna zaktadac, ze uczniowie udwiadamiajg sobie wiasny styl uczenia sie, zazwyczaj potrafia opisaé swoje naj-
bardziej efektywne strategie. Warto poswieci¢ troche czasu, aby pozna¢ preferencje uczniow w tym zakresie i uwzglednic je na
zajeciach. Najlepsze efekty przynies¢ moze prezentacja réznych strategii i ich trening odbywajacy sie w ramach zaje¢ lekcyjnych,
a wiec uczenie sie uczenia w szkole.

11 Trochimiak, B. Podniesienie efektywnosci ksztatcenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, MEN, Warszawa 2010

12 Bogdanowicz, M. Uczen z dysleksja w szkole, Operon, Gdynia 2005
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Do strategii priorytetowych, ktorych znajomos¢ nalezy rozwijaé w szkole nalezg strategie bezposrednie, do ktérych naleza:
D strategie pamieciowe
D strategie kognitywne (dotyczace proceséw analizowania)

D strategie kompensacyjne (pozwalajace sobie radzi¢ w sytuacji koniecznosci wyrazenia intencji bez wystarczajacych kompe-
tencji jezykowych).

Jezeli uczen nie zna okreslonego wyrazenia, moze np.:

D zasygnalizowaé partnerowi mimikg badz gestem brak wiasciwego sformutowania
D zapytac o konkretne wyrazenie (Wie sagt man das auf Deutsch?)

D wykorzystac inny znany jezyk obcy, ktory partner réwniez zna

D sformutowal wiasne okreslenie oddajace sens nieznanego stowa, badz zwrotu

D wykorzystac stowo o znaczeniu bliskoznacznym

D opisac brakujace stowo.

Zazwyczaj rozméwca domysli sie znaczenia z kontekstu i podpowie wiasciwe wyrazenie. Umiejetnos¢ stosowania technik kom-
pensacyjnych umozliwi uczniowi przetamywanie barier wynikajacych z braku wiary w siebie i niepetnej znajomosci jezyka obcego.

Poza nimi przydatne w procesie ksztatcenia sa strategie posrednie :
D strategie metakognitywne dotyczace organizowania wtasnej pracy
D strategie afektywne (zdolno$¢ motywowania sie do wysitku i zmnigjszania poziomu stresu)

D strategie spoteczne odnoszace sie do sytuacji, w ktérych konieczne jest uzyskanie pomocy od rozméwcy.

Na IV etapie edukacyjnym nauczyciel moze przeprowadzi¢ test badajacy indywidualne predyspozycje i styl poznawczy, praw-
dopodobne jest jednak zréznicowanie uczniéw pod tym wzgledem, ktére wymusza stosowanie réznych technik pracy na lekgji.

Promujac indywidualny styl uczenia sig, inicjatywe w zakresie formutowania celéw i organizowania nauki, nauczyciel przyczynia
sie do rozwoju autonomii uczniéw, niezwykle cennej i pozadanej zdolnosci. Nie nalezy sie jej obawiaé. To autonomia stanowi
czesto o sukcesie, sprzyja rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, zapewnia dynamike pracy w grupie i jej dyscypline oraz
motywacje. Przyznac trzeba, ze mogg istniec okreslone trudnosci w rozwijaniu autonomii uczniéw, nawet jesli nauczyciel jest jej
oredownikiem. W szkole ponadgimnazjalnej trzeba oczekiwaé od uczniéw postaw autonomicznych i wspierac ich dalszy rozwoj
poprzez:

D rdznicowanie prac domowych i zadan do wykonania, pozostawiajac ich ostateczny wybor uczniom
D réznicowanie termindw zaliczen

D wprowadzanie prac grupowych, np. projektow, dla ktérych nauczyciel okresla gtéwny cel, pozostawiajgc uczniom wybor
metod ich realizaji i prezentagji

D Zzlecanie przygotowania fragmentu, badz tez catej lekgji

D wdrazanie uczniéw do samooceny, np. za pomocg portfolio lub innych metod.
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5.5. Diagnoza umiejetnosci

Program zaktada kontynuacje nauczania na wszystkich etapach edukacyjnych.

Dlatego wazne jest, aby nauczyciel na poczatku zdiagnozowat umiejetnosci uczniow i wiasciwie zaplanowat dalszg nauke.
W przypadku uczniéw, ktérzy kontynuuja nauke jezyka niemieckiego po gimnazjum, konieczne bedzie przeprowadzenie testu
diagnostycznego.

Jest to zabieg zrozumiaty dla nauczyciela, cho¢ niezbyt logiczny, zwazajac na wykluczajace sie terminy podjecia decyzji o wyborze
podrecznika (15 czerwca) i mozliwosci przeprowadzenia diagnozy (wrzesien).

Zatozy¢ trzeba, ze uczniowie kontynuujacy nauke uczyli sie na Il etapie edukacyjnym zgodnie z nowa podstawa programowa.
Na przeprowadzenie petnej diagnozy, a wiec obejmujacej wszystkie sprawnosci jezykowe czesto brak nauczycielowi czasu. Wte-
dy uwaga nauczyciela skierowana jest gtéwnie na nauke gramatyki i to w tym zakresie sprawdzane sa umiejetnosci uczniow.
Bardzo cenne wydaje sie inne rozwigzanie, a mianowicie odniesienie si¢ w tescie diagnostycznym do obszaréow
tworzenia i przetwarzania wypowiedzi i znajomosci przez uczniow gramatyki. Sa kluczowe umiejetnosci, ktére pozwo-
la nauczycielowi na precyzyjne okreslenie poziomu znajomosci jezyka. A wiec przygotowujac test diagnostyczny, nalezatoby
sprawdzi¢, w jakim stopniu uczer potrafi: opisywac ludzi, przedmioty, miejsca, przedstawiaé i relacjonowac fakty, wyrazaé swoje
poglady, przedstawiac intencje itp. Wynik takiego testu pozwala nauczycielowi na okreslenie mocnych stron uczniéw i usytuowa-
nie brakéw w odniesieniu do tredci podstawy programowe;.




6. Przewidywane osiqg
przyktadowych $ro

niecia uczniéw i katalog
kow jezykowych

Na zakonczenie IV etapu edukacyjnego uczniowie powinni osiggna¢ kompetencje opisane w podstawie programowej i aktywnie
postugiwac sie okreslonymi zwrotami dla wyrazenia konkretnych intencji.

Katalog przyktadowych srodkow jezykowych

Modut IV.0 Modut IV.1p Modut IV.r
Nawigzywanie kontaktow
Hallo! Grif dich! Darf ich mich vorstellen? Mich wiirde interessieren, ob ..
Wie geht es dir/Ihnen Entschuldigen Sie, darf ich Sie | Wissen Sie zufdillig, was ...
Wissen Sie etwas liber? etwas fragen? Haben Sie tibrigens schon gehdrt,

Entschuldigen Sie bitte, kénnen
Sie mir etwas von... erzdhlen?

dass..?

Zakoriczenie rozmowy

mir leid.

- Ja, gut! Nein, danke!

- Genau!

Tschiis! Auf Wiedersehen! Bis nachher! Es war nett Sie kennen zu lernen.
Bis dann/spdter Ich muss jetzt leider Schluss ma- | Es hat mich sehr gefreut.

chen. Uber Ihre Antwort wiirde ich

Das Gesprdich mit Ihnen war sehr | mich freuen.

interessant.

Podtrzymanie rozmowy
Aha, sehr interessant, Gefillt es Ihnen? Das darf doch nicht wahr sein.
Wie bitte? Das wundert mich. Wer hdtte das gedacht!
Na, und? Das hdtte ich nicht erwartet.
Und dann? Das ist zu schon, um wahr zu
sein.
Wyrazanie lub niewyrazanie zgody

- Ja, klar. Einverstanden! Na gut, Wenn Sie meinen.
- In Ordnung! Na klar komme ich. Ich bin véllig anderer Meinung!
- Ja, das geht. Nein tut Das sehe ich auch so. Das wiirde ich bezweifeln.

Damit will ich nicht zu tun haben.

Ich bin dafiir dagegen.

Da kann ich dir zustimmen.

www.hueber pl



Wyrazanie zainteresowania

- Das ist aber interesant!

- Was ist denn los?

- Das finde ich interessant!

- Dafiir interessiere mich auch
sehr.

- Ich habe gar nicht

gewusst, wie spannend

Wyrazanie niezrozumienia

- Hast du vielleicht ... fiir
mich?

- Geben Sie mir bitte ...!

- Ich méchte/hdtte gern ...

Wie bitte? Da verstehe ich ja nichts! Wie bitte, ich habe Sie nicht ver-
L tanden.
Das ist mir nicht klar! standen
Kénnen Sie mir das noch einmal Wenn ich dich richtg verstehe,
erkléiren? wiirdest du ...
Das habe ich nicht verstanden,
kénnten Sie mir das genauer er-
klciren?
Wyrazanie zdziwienia
- Spinnst du? - Das gibt es doch nicht! - Das ist doch nicht
- Na, so was! - Unméglich! méglich!
- Wirklich? - Das darf doch nicht wahr - Das ist beinahe nicht zu
sein! glauben!
- Das hat mich véllig
(iberrascht!
Wyrazanie podzigkowania
- Danke! - Ich bin diir/Ihnen sehr Fiir Ihre Miihe bedanke ich mich
, im Ve /
- Vielen Dank! dankbar. mvorags
. ) . Vielen Dank fiir lhre A k-
- Herzlichen Dank! - Vielen Dank fiir Ihre elen wan fir Ihre Aufmer
samkeit!
Auskunft.
Wyrazanie prosby
- Darf ich? - Kénnen Sie mir bitte ..? - Entschuldigen Sie bitte,

gibt es hier ...?
- Wiirden Sie bitte .. ?
- Hdtten Sie ... fiir mich?

- Ware es méglich, dass

w7
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Przepraszanie

Das ist doch Unsinn!

Ach nein, lieber nicht.

- Entschuldigung! Verzeihen Sie bitte! Das war doch keine Absicht!
- Verzeihung! Das tut mir leid! Entschuldigung, das war aus Ver-
- Es tu mir leid! Das habe ich nicht gewollt. sehen!
Das war doch nicht absichtlich.
Wyrazanie aprobaty /dezaprobaty
Richtig! Ja, das glaube ich auch. Das kommt darauf an.

Villig ausgeschlossen!

Das finde ich .. Ich bin froh, dass.. Das kann man nicht so sagen.
Na gut. Ganz im Gegentelil!
Wyrazanie opinii
Ich glaube /finde/meine ... Meiner Meinung nach, ... Ich stehe auf dem Standpunkt,
Ich bin der Meinung, ... Ich bin der Meinung dass, ... dass..
Ich glaube nicht, dass .. Ich wiirce sagen, doss..
Ich halte das fir . Mir scheint, dass ..
Wyrazanie zyczeh
Ich méchte ... Ich méchte lieber ... Ich brduche ...
Ich hdtte gern ... Ich wiirde gern ..
Ich wiinsche mir ... Wire es mdglich, dass ...?
Ich habe einen Wunsch ... Hdtten Sie ...?7



/. OCENIANIE

7.1. Zatozenia
7.1.1. Funkcja diagnostyczna i wychowawcza ocen

Ocenianie jest nieodtacznym elementem procesu dydaktycznego i jako taki powinno by¢ doktadnie zaplanowane.

W kazdej szkole obowigzuje wewnatrzszkolny system oceniania i klasyfikacji. System ten powinien by¢ uzgodnionym i jednako-
wym dla nauczycieli tego samego przedmiotu opisem wymaganh oraz kryteriéw i form oceniania.

Uczen uzyska wtedy bardziej obiektywna ocene swoich umiejetnosci.
Istotne jest, aby przyjety system oceniania petnit funkcje diagnostyczng i wychowawcza. Oznacza to, ze ocena bedzie:

D dla ucznia czytelng informacja o tym co wie i umie, czynnikiem motywujacym go do pracy i samodzielnego planowania wia-
snego rozwoju

D dlarodzicow informacja o postepach dziecka
D dla nauczyciela wskazéwka jak planowac i udoskonalaé proces dydaktyczny.

Obydwie funkcje oceny beda spetnione, jezeli zaproponujemy uczniowi mozliwos¢é prowadzenia samooceny oraz wprowadzimy
jasny system oceniania w oparciu o zrozumiate kryteria.

7.1. 2. Samoocena ucznia

Ksztattowanie umiejetnosci samooceny zostato wpisane do nowej podstawy programowej i jest niezmiernie wazne w aspekcie
catosciowego wsparcia rozwoju cztowieka. Umiejetnos¢ samooceny w szkole ponadgimnazjalnej nie powinna by¢ dla ucznia
problemem, jesli na wczedniejszych etapach edukacyjnych wdrazane byty jej réznorodne formy. Postulowane w nowej podsta-
wie programowej wykorzystanie europejskiego portfolio jezykowego jest jednym ze sposobow systematycznego rozwoju tej
umiejetnosci. W przypadku braku mozliwosci skorzystania z opracowanej polskiej wersji Europejskiego Portfolio Jezykowego
mozna zastosowaé powszechne w polskich podrecznikach zestawienia nabytych w danym rozdziale umiejetnosci. Mozliwym
do zastosowania na lekcjach jezyka niemieckiego sposobem samooceny jest tez sporzadzanie przez ucznia listy umiejetnosci.
Umozliwimy mu wykonanie tego zadania, precyzyjnie formutujac cele lekcji i zapisujac je w temacie.

Samoocena ucznia moze poprzedzac ocene nauczyciela, czasem wrecz ja zastepowac.



7. 2. Ocenianie biezace / ocenianie ksztattujace

Ocenianie biezace petni bardzo wazna role w procesie dydaktycznym.

Jego istota jest systematyczne zbieranie informacji o stopniu opanowania przez ucznia poszczegdlnych tresci nauczania. W przy-
padku jezyka obcego ocenianie obejmuje wszystkie sprawnosci jezykowe, a takze aktywnos¢ ucznia na lekgji, systematyczne
i staranne wykonywanie prac domowych i innych zadan.

Ocenianie biezace moze odbywac sie w oparciu o skale ocen 1-6 lub inny system, np. punktowy. Program przewiduje wykorzy-
stanie obowiagzujacej obecnie skali ocen.

Oceny czastkowe umozliwiajg uczniowi $ledzenie wiasnych postepdw, wskazujg konieczno3¢ uzupetnienia brakow. Wystawianie
ocen powinno opierac sie o czytelne i wezesniej podane kryteria. Nalezy umiescic je w pracowni jezykowej w widocznym miejscu,
aby nauczyciel mégt sie do nich odwotywac.

Dobrym sposobem korespondujgcym z koncepcja indywidualizacji i rozwoju autonomii uczniéw jest ocenianie ksztattujgce. Jego
zasada jest systematyczne udzielanie informacji zwrotnej o tym, co udato sie uczniowi juz opanowac, a co jeszcze musi popra-
wi¢. W ocenianiu ksztattujgcym nie jest najwazniejsza ocena, ale systematyczna praca nad poprawieniem efektdw ksztatcenia.
Oczywiscie oceny nie sg wykluczone, a jedynie poprzedzone dos¢ rozlegtym procesem towarzyszenia uczniowi przez nauczyciela
w celu uzyskiwania coraz lepszych wynikdw. W kazdym, przyjetym przez nauczyciela systemie oceniania najwazniejsze jest okre-
Slenie celow i kryteriow oceniania.

Oddzielnym problemem jest ocenianie uczniéw z dysfunkcjami. Ten problem zostat cze$ciowo omdwiony w rozdziale poswieco-
nym indywidualizacji. Przy ocenianiu uczniéw z dysfunkcjami nauczyciel zobowiagzany jest do udzielenia wsparcia i dostosowania
trybu i sposobu oceniania do mozliwosci ucznia. Przy indywidualizacji oceniania w przypadku uczniéw z dysleksja najwazniejsze
wydaje sie dostosowanie form oceniania do rodzaju dysfunkgji. Zaburzenie percepcji wzrokowej oznacza, ze uczen nie zapisuje
poprawnie stow, myli koficéwki, pisze niewyraznie, ale ten sam uczeh moze zupetnie dobrze rozumiec ze stuchu. Najlepsza
metoda pracy bedzie wspieranie ucznia w tych obszarach, gdzie wystepuja zaburzenia, a wiec w percepcji wzrokowej, ale wyko-
rzystanie jego mocnych stron, czyli w tym przypadku percepciji stuchowej przy ocenianiu umiejetnosci. | odwrotnie w przypadku
ucznia z zaburzeniami percepcji stuchowej powinnismy czesto stosowac ¢wiczenia ze stuchu, aby rozwija¢ te umiejetnos¢, ktora
wymaga wiecej wysitku, ale przy tego typu zadania ocenianiu bra¢ pod uwage znacznie rzadziej.

Generalnie uczniowie z dysfunkcjami powinni:

D mie wiecej czasu na wykonanie zadania

D otrzymywac zadania o mniejszej objetosci, podzielone na czesci
D uczyc sie polisensorycznie

D stosowac rézne formy wizualizacji

D mie¢ mozliwosci zaliczenia materiatu w formie ustnej zamiast pisemnej.”

13 Bogdanowicz, M. Dysleksja w kontekscie nauczania jezykdw obcych, Harmonia, Gdafsk 2005
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Zgodnosc z tematem / stopief wyczerpania

tematu

Uczen
uwzglednia wszystkie elementy
polecenia, odpowiada wyczerpujaco,

w pracach pisemnych uwzglednia limit stow

7.2.1. Kryteria oceniania wypowiedzi pisesmnych i ustnych

Poprawnosc

buduje sp6jng wypowied?,
opanowat duzy zakres stownictwa,
wykorzystuje ztozone struktury,

popetnia sporadyczne i drobne bfedy

uwzglednia wszystkie elementy

polecenia, na niektére elementy polecenia odpowiada
mniej wyczerpujaco,

uwzglednia w pracach pisemnych limit stow

buduije sp6jna wypowiedz,
opanowat duzy zakres stownictwa,
wykorzystuje ztozone struktury,

popetnia nieliczne btedy

wypowiada sie wyczerpujgco na niektore

tematy, w pracach pisemnych nie uwzglednia limitu stow

wykonuje niektére polecenia,

odpowiada wyczerpujgco

wypetnia wszystkie polecenia,

odpowiada niewyczerpujaco

formutuje niezbyt spdjna wypowiedz,
wykorzystuje proste struktury,
popetnia mato btedéw

formutuje dos¢ sp6jng wypowied?,
wykorzystuje proste struktury,
popetnia bardzo liczne, istotne btedy

jeden z 2 powyzszych wariantéw

wypetnia polecenia czesciowo,

w wypowiedzi zawiera znikoma ilos¢ informacji

ma ograniczony zaséb stownictwa i struktur, popet-
nia bardzo powazne btedy zaburzajgce komunikacje

wypowiada sie nie na temat

lub nie udziela odpowiedzi

popetnia bardzo powazne btedy uniemozliwiajgce
komunikacje

7.2.2. Ocenianie testow

Inne umiejetnosci, tj. rozumienie ze stuchu, czytanie tekstu ze zrozumieniem, znajomo3¢ zasad gramatyki oraz stownictwa moz-
na sprawdzaé za pomoca testow.

Testy powinny wszechstronnie bada¢ dang umiejetnos¢ poprzez réznorodne, znane uczniowi techniki.
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Obowiazkiem nauczyciela jest wczedniejsze poinformowanie ucznia o zasadach sprawdzania jego kompetencji. Informacja ta
powinna zawiera;

D zakres materiatu podlegajgcego ewaluadii
D techniki testowania

D termin (w przypadku sprawdzianéw obejmujacych wigksza partie materiatu).

7. 3. Ocenianie semestralne

7.3.1. Srednia wazona

Na poczatku semestru nauczyciel informuje uczniéw o zasadach wystawienia oceny koficowej. Nie moze by¢ ona Srednig aryt-
metyczna ocen czastkowych, poniewaz rézna jest

ich wartos¢ (ciezar gatunkowy), np. ocena bardzo dobra za prace domowa ma inng wage niz taka sama ocena z pracy klasowej.
Dlatego proponuje sie wykorzystanie metody tzw. srednich wazonych.

Srednia wazona opisuje ,wage" uzyskanych ocen. Najprostszy sposéb obliczania $redniej wazonej polega na traktowaniu po-
szczegblnych ocen jako wielokrotnosci ocen elementarnych, np.:

1) praca domowa, odpowiedZ ustna z biezacego materiatu Tocena
2) kartkéwka, odpowied? ustna z niewielkiej partii materiatu 2 oceny
3) praca klasowa z wiekszej partii materiatu 3 oceny

UWAGI KONCOWE

Nowa podstawa programowa wymusza okreslony sposéb organizacji procesu ksztatcenia.

State monitorowanie realizacji celow i tredci ksztatcenia w niej opisanych, sp6jnosé koncepcji pracy i efektywne metody przy-
niosa sukces w postaci dobrej znajomosci jezyka obcego. W Programie nie poswiecono wiele uwagi egzaminowi maturalnemu,
poniewaz wiasciwie zorganizowany proces ksztatcenia z odpowiednim powtérzeniem w jego koncowej fazie powinien pozwolic
uczniowi udokumentowac znajomos¢ jezyka zdanym egzaminem, ale priorytetem powinna by¢ autentyczna komunikacja.

43

YANLEDER p‘ m




Bibliografia

Bee H. Psychologia rozwoju cztowieka, Zysk i S-ka, Poznan

Binder G. (2002) Lernstorungen, Urania, Berlin

Bogdanowicz M. (2005) Dysleksja w kontekscie nauczania jezykdw obcych, Harmonia, Gdarisk
Bogdanowicz M. (2005) Uczer z dysleksja w szkole, Operon, Gdynia

Bryant P (1997) Psychologia rozwojowa, Zysk i S-ka, Poznan

Brzezifiska, A. (2005) Psychologiczne portrety cztowieka, GWP, Gdarisk

Erikson E. (2004) Tozsamos¢ a cykl zycia, Zysk i S-ka, Poznah

Glaboniat M. (2002) Profile Deutsch, Langenscheidt, Miinchen

King G. (2003) Umiejetnosci terapeutyczne nauczyciela, GWP, Gdafisk
Komorowska H. (1999) Metodyka nauczania jezykdw obcych, WSIP Warszawa
Komorowska H. (2009) Skuteczna nauka jezyka niemieckiego, CODN, Warszawa
Piaget J. (1967) Rozwdj ocen moralnych dziecka, Wydawnictwo Naukowe PWN
Pfeiffer W. (2001) Nauka jezykéw obcych od praktyki do praktyki, Wagros, Poznafi
Raifenschneider D. (2001) Techniki trenowania umystu, Muza, Warszawa

Sterna D. (2006) Ocenianie ksztattujace w praktyce, CEO, Warszawa

Sliwerski B. (1998) Wspétczesne teorie i nurty wychowania, Impuls, Krakéw

Szulc A. (1997) Stownik dydaktyki jezykéw obcych, PWN, Warszawa

Trochimiak B.(2010) Podniesienie efektywnosci ksztatcenia ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, MEN, Warszawa

44




